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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 
 

1. Пояснительная записка 
Рабочая программа  учителя-логопеда для детей с тяжелыми нарушениями речи  

(далее – Программа) является нормативно-управленческим документом, 
обосновывающим выбор цели, содержания, применяемых методик и технологий, форм 
организации воспитательно-образовательного процесса в группах компенсирующей  
направленности Муниципального бюджетного дошкольного образовательного 
учреждения «Детский сад комбинированного вида № 17 «Ручеѐк» (далее – МБДОУ). 

Программа составлена в соответствии с нормативно-правовыми документами: 

 Федеральным законом от 29.12.2012 г. № 273- ФЗ «Об образовании в Российской 
Федерации».

 Законом Кемеровской области от 05.07.2013 г. № 86-ОЗ «Об образовании».
 Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17.10.2013 

№1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного 
стандарта дошкольного образования».

 Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации 
(Минобрнауки России) от 30 августа 2013 г. N 1014 г. «Об утверждении Порядка 
организации и осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного 
образования».

 Санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами СанПиН 2.4.1.3049-13 
«Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 
организации режима работы дошкольных образовательных учреждений».

 Уставом МБДОУ «Детский сад комбинированного вида №17 «Ручеѐк»;

 Адаптированной образовательной программой;

 Образовательной программой МБДОУ.
 

Цель Программы - построение системы коррекционной работы в группах 

компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР)  
в возрасте с 5 до 7 лет, максимально обеспечивающей создание условий для позитивной 
социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей 
воспитанников на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в 
соответствующих возрасту видах деятельности. 

Коррекционная работа представлена в  Программе как целостная структура, а сама  
Программа является комплексной. Комплексность педагогического воздействия 
направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение 
их всестороннего гармоничного развития, развития физических, духовно-нравственных, 
интеллектуальных и художественно-эстетических качеств воспитанников МБДОУ. 

 
Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, 
фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 
психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со 
следующей ступенью системы общего образования.  

Задачи Программы: 
 

 помочь специалистам МБДОУ в психолого-педагогическом изучении детей 
с речевыми расстройствами;

 способствовать общему развитию дошкольников с тяжелыми нарушениями речи, 
коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе;

 создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их 
возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями;

 обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка 
как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром

 



 

 

Содержание программы направлено на реализацию следующих принципов воспитания 
и обучения детей ТНР:  
1. Структурно-системный принцип, согласно которому речь рассматривается как 

системное образование взаимосвязанных элементов, обединенных в единое целое. 

Эффективность коррекционного процесса зависит от оптимально-рационального 

воздействия одновременно на всю систему, а не последовательно-изолированно на 

каждый ее элемент. Принцип системного изучения всех психических характеристик 

конкретного индивидуума лежит в основе концепции Л. С. Выготского о структуре 

дефекта. Именно эта концепция позволяет системно проанализировать то или иное 

нарушение и организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры 

речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках деятельностной 

психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет себя в процессе 

деятельности: предметно-манипулятивной, игровой, учебной или трудовой.  
2. Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие различных 

технологий (медицинских, психологических, педагогических) на один объект, 
обеспечивая согласованную деятельность всех специалистов.  
3. Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении детей в 

соответствии с их возможностями и проблемами, уровнем речевого развития и 

механизмом системной речевой недостаточности. С учетом данного принципа происходит 

объединение детей в малые группы и их обучение.  
4. Принцип концентризма предполагает распределение учебного материала по 

относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой материал располагается в 

пределах одной лексической темы независимо от вида деятельности. После усвоения 

материала первого концентра воспитанники должны уметь общаться в пределах этой 

темы. Каждый последующий концентр предусматривает закрепление изученного 

материала и овладение новыми знаниями. Реализуя принцип концентризма, логопед и 

другие специалисты в течение одной недели ежедневно организуют изучение 

определенной лексической темы. Монотемная работа над лексикой способствует 

успешному накоплению речевых средств и активному использованию их детьми в 

коммуникативных целях.  
5. Принцип последовательности реализуется в логическом построении процесса 

обучения от простого к сложному, от известного к неизвестному.  
В коррекционной работе с детьми (независимо от возраста) выделяются два 
последовательных этапа (подготовительный и основной), которые согласуются с 
содержанием педагогического воздействия по всем разделам программы.  
На подготовительном этапе формируются общефункциональные механизмы речевой и 
других видов деятельности (слуховое, зрительное восприятие, внимание и пр.).  
На основном этапе предусматривается формирование специфических механизмов 
речевой деятельности в соответствии образовательными задачами по другим 

направлениям коррекционно-развивающего процесса (произношение, лексика, 

грамматический строй и пр.).  
6. Принцип коммуникативности. Согласно этому принципу обучение организуется в 

естественных для общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация 

принципа коммуникативности заключается в уподоблении процесса обучения процессу 

реальной коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций 

реального общения, организацию активной творческой деятельности, применение 

коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим видам 

занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую деятельность, результатом 

которой является коммуникация.  
7.Принцип доступности определяет необходимость отбора материала в соответствии с 

возрастом, зоной актуального развития ребенка, программными требованиями обучения и 
воспитания. 

 



 

 

8. Принцип индивидуализации предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: 

личностную, субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать 

в процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, 

эмоционально-чувственная сфера, статус в коллективе. Субъектная индивидуализация 

принимает во внимание свойства ребенка как субъекта деятельности. В основе 

индивидной индивидуализации лежит учет уровня психического развития ребенка.  
9. Принцип интенсивности предполагает использование на занятиях различных приемов 

интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие в ролевых играх, применение 

средств наглядности), а также аудиовизуальных методов обучения, мнемотехники, 
психокоррекции и пр.  
10. Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и языковых 

обобщений.  
11. Принцип активности обеспечивает эффективность любой целенаправленной 

деятельности.  
12. Принципы наглядности, научности, прочности усвоения знаний, воспитывающего 
обучения позволяют правильно организовать процесс коррекционно-развивающего 

обучения.  
13. Принцип интеграции. Реализация принципа интеграции способствует более высоким 

темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого 
потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях 

природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, воспитателей и 
родителей воспитанников.  

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 
Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 
педагогов, медицинских работников и семей воспитанников.  

МБДОУ имеет высокий кадровый потенциал, обеспечивающий режим стабильного 

развития. Педагогический процесс в МБДОУ обеспечивают специалисты: старший 
воспитатель, учитель-логопед, музыкальный руководитель, воспитатели. Коллектив 

МБДОУ работоспособный, творческий.  
Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с тяжелыми 

нарушениями речи тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет 
комплексно решать конкретные задачи во всех формах ее организации. 

 
В группе компенсирующей направленности коррекционное направление работы 

является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и 
психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют 
речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и 
родители воспитанников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-
развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним 
процессов. 

 
Воспитатели, музыкальный руководитель, осуществляют все мероприятия, 

предусмотренные Программой, занимаются физическим, социально-коммуникативным, 
познавательным, речевым, художественно-эстетическим развитием детей. 

 

В МБДОУ функционируют группы для детей, имеющих ТНР. 
 

группа 
  

возраст 
 

 

    
 

 Старшая логопедическая группа  5 – 6 лет  
 

 Подготовительная логопедическая группа  6 – 7 лет  
 

 

 

                                 1.2.  Характеристика детей с тяжелыми нарушениями речи 
Дошкольники с  ТНР  (общим  недоразвитием  речи)  —  это  дети  с  поражением  

центральной нервной системы, у которых стойкое речевое расстройство сочетается с 
различными особенностями психической деятельности.  

Общее недоразвитие речи рассматривается как  системное нарушение речевой 
 



 

 

деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено 
формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой 
сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., 
Чиркина Г. В.). 

 
Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников может 

варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными 
проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития 
(Левина Р. Е.). 

 
В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи 
(Филичева Т. Б.). 

 
При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 
звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. 
Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова 
используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена 
названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают 
корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне 
ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и 
глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. 
Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность 
восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 

 
При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка 

возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и 
глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых 
предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 
нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении  
грамматических конструкций, отсутствует согласование прилагательных с 
существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной 
речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не 
сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями 
взрослых, растительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков 
цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и 
звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны 
речи (большое количество несформированных звуков).  

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных 
конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться 
неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки 
словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с 
уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности 
при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются 
множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, 
допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. 
Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть 
нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 
смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой 
структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но 
искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается 
недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

 
Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается 
недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны 

 
 



 

 

своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности 
ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. 
Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. 
Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». 
Все это показатели не закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими 
ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, 
уменьшительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании 
сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании 
высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обуславливает 
своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют 
сложные предложения с разными придаточными. 

 
Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой 

особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, психической 
активности. 

 

                             Двуязычные дети в группах компенсирующей направленности 
Двуязычные дети поступают в группу для детей с тяжелыми нарушениями речи на  

общих основаниях по направлению психолого-медико-педагогической комиссии. Дети-
билингвы с нормальным речевым развитием не могут быть направлены в группу 
компенсирующей направленности для осуществления их лингвистического 
сопровождения. Лингвистическое сопровождение детей-билингвов с нормальным 
речевым развитием, не в полной мере овладевших русским языком и посещающих 
массовые группы, осуществляется учителем русского языка как неродного. 

 
Для каждого воспитанника-билингва, поступившего в логопедическую группу по 

направлению ПМПК, учителем-логопедом после проведения психолого-педагогической 
диагностики индивидуального развития и на основе данной адаптированной программы 
разрабатывается индивидуальный план, определяется индивидуальный образовательный  
маршрут, подбираются педагогические технологии, методики и формы 
этноориентированной деятельности, соответствующие образовательным потребностям 
данного ребенка. Обязательно разрабатывается комплексное психолого-педагогическое 
сопровождение ребенка-билингва, организуется сотрудничество педагогов с семьей 
двуязычного ребенка. 

 

 

1.3. Педагогическая диагностика (мониторинг) индивидуального развития 
ребенка дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи  

Для проведения индивидуальной педагогической диагностики учитель-логопед 
использует «Карту развития ребенка дошкольного возраста с тяжелым нарушением речи с 
5 до 7 лет» и стимульный материал для проведения обследования. 

 
Другие специалисты группы компенсирующей направленности для детей с 

тяжелыми нарушениями речи используют для проведения индивидуальной 
педагогической диагностики комплект альбомов, разработанных Н. В. Верещагиной.  

Задачами углубленной педагогической диагностики индивидуального развития 
ребенка дошкольного возраста с тяжелым нарушением речи с 5 до 7 лет являются 
выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов 
речевой системы, соотношения развития различных компонентов речи, сопоставление 
уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой 
деятельности). Диагностика проводится учителем-логопедом в течение сентября. 

 
Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только 

негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и 
позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития.  

Диагностика позволяет решать задачи развивающего обучения и адаптировать 
Программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка.  

Речевая карта к Программе разработана для детей с тяжелыми нарушения речи 

 
 



 

 

(общим недоразвитием речи) с 5 до 7, что позволяет проследить динамику речевого 
развития ребенка на протяжении двух лет.  

Карта развития ребенка дошкольного 
возраста с тяжелым нарушением речи (ОНР) 

с 5 до 7 лет 
 

 
1. Фамилия, имя ребёнка _____________________________________________ 

2. Дата, месяц, год рождения  _____________________ 

3. Домашний адрес, телефон __________________________________________ 

4. Родители 

Мать: Ф.И.О. _____________________________________________________    

Место работы, должность___________________________________________ 

Отец: Ф.И.О. _____________________________________________________ 

Место работы_____________________________________________________ 

5. Дата поступления в группу__________________________________________ 

6. Жалобы родителей ________________________________________________ 

7. Анамнез: 

Беременность_____________________________________________________ 

Как протекала_____________________________________________________  

Характер родов____________________________________________________ 

Психомоторное развитие: 

Стал держать головку ______________________________________________ 

Сидеть___________________________________________________________ 

Ходить __________________________________________________________  

Чем ребенок болел до 1 года  _____________ 

 С 1 – 3 лет    _____________ 

 С 3 – 7 лет _____________ 

8. Есть ли в семье больные с наследственной патологией:_________________ 

9. Данные о ходе речевого развития: 

– гуление_________________________________________________________ 

– лепет___________________________________________________________ 

– первые слова____________________________________________________ 

– фразы__________________________________________________________ 

– дефект заметили _________________________________________________ 

10. Слух__________                Зрение_________________ 

11. Состояние общей моторики:_________________________________________ 

12. Общее развитие ребенка: 

 Восприятие: 

– пространства, представления: 

верх – низ  _________ 

впереди – сзади ________ 

правая левая сторона _________ 

– цвета: 

основные ___________ 

оттеночные ___________ 

– формы: 

плоскостные геометрические фигуры _________  

объемные тела_____________________________ 

– величины и количества: 

больше – меньше_________________ 

уравнение _______________________ 

поровну    _______________________ 

столько же ______________________ 

– времени: 

времена года  ___________________ 

дни недели     ___________________ 



 

 

время суток    ___________________                                             

вчера, сегодня, завтра ____________ 

до — после     ___________________ 

– память: 

зрительная ______________________ 

слуховая    ______________________ 

ассоциативная  __________________ 

словесно-логическая _____________ 

– мышление: 

конструктивная деятельность ________________ 

прямой и обратный счет          ________________ 

счетные операции и простейшие задачи _______ 

обобщение ________________________________ 

исключение _______________________________ 

причинно-следственные связи ________________ 

понимание подтекста ________________________ 

– внимание, работоспособность ___________________________________ 

– контактность _________________________________________________ 

– конфликтность _______________________________________________ 

– аккуратность _________________________________________________ 

 

13. Общее звучание речи: 

темп ____________________ 

голос ___________________ 

разборчивость ____________ 

дыхание _________________ 

выразительность __________ 

 

14. Состояние артикуляционного аппарата: 

 Строение лица _____________________ 

губы ______________________________ 

зубы ______________________________ 

небо ______________________________ 

язык ______________________________ 

уздечка ____________________________ 

 Артикуляционная моторика ___________________________________ 

статика («чашечка», «иголочка»)________________________________ 

динамиика («часики», «качели»)_________________________________ 

 

15. Общая характеристика речи: ________________________________________ 

 

16. Звукопроизношение:___________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

____________________________________________ 

 

17. Фонематический слух ______________________________________________ 

 Выделение на слух заданного звука из: 

звукового ряда (п – т – к – х) ________________________________________ 

слогового ряда (па – та – ка – ха) ____________________________________ 

  ряда слов (порт, торт, корт, хор)_____________________________________ 

 Показать картинки с заданным звуком М – (мак, комар, молоток) _________ 

 Подобрать пары картинок к названным словам – паронимам: 

крыша – крыса ___________            коза – коса    ____________ 

бочка – почка  ____________           дрова – трава  ___________ 

ложки – рожки ____________ 



 

 

 Воспроизведение: 

– звукового ряда (б – п – б) ___________                                                                                   

– слогового ряда (ба – ба – па) _________ 

– ряда слов (почка, бочка, точка) ________ 

 

18. Звуковой анализ ___________________________________________________ 

 Выделение гласного, стоящего в начале слова (удочка, аист, игла) 

__________________________________________________________________ 

 Выделение согласного звука, стоящего в конце слова (кот, жук, дом, стул) 

__________________________________________________________________ 

 Выделение согласного, стоящего в начале слова (санки, ландыш, ракета, роза) 

_____________________________________________________________ 

 Определение места заданного звука в слове (рыба, шапка, шкаф, самовар) 

__________________________________________________________________ 

 

19. Фонетический синтез: 

составить слова из заданного количества звуков: 

К, О, Т    Д, О, М      М, А, К    

20. Обследование слоговой структуры слов _______________________________ 

 Назови картинки: называет с нарушением звукопроизношения, но соответствием 

показанной картинке 

собака -__________                 медведь - ___________ 

корова -__________              кисточка -  ___________ 

лопата - __________            пирамида - ____________ 

балалайка - _________ 

 Повтори слова 

милиционер -  ____________    температура - _____________ 

фотографироваться – ____________   стихотворение - ______________ 

 Повторить словосочетания: 

космонавт-исследователь – _____________________________________ 

молодой экскурсовод – __________________________________________ 

Жора будет художником – _______________________________________ 

 

21. Лексика______________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

____________________________________________ 

 Предметный словарь: 

— Назвать части лица__________________ 

— Назвать части туловища _______________ 

— Назвать и подобрать обобщающее слово: 

ложка, вилка, кружка, кастрюля – _____________ 

юбка, кофта, платье – ________________________ 

белка, лиса, заяц, еж -_________________________ 

валенки, сапоги, туфли - ______________________ 

повар, шофер, продавец ________________________ 

— Назвать детенышей животных: 

у кошки – ____________              у коровы - ___________ 

у лошади - ___________               у собаки  - ___________ 

у зайца -  _____________              у овцы - ______________ 

у лисы -  ______________             у козы - _____________ 

у ежа - ________________           у белки - ______________ 

— Знание профессий: 

Кто водит машину? ______________ 

Кто продает продукты? ___________ 

Кто шьет одежду? ________________ 

Кто готовит пищу? ________________ 



 

 

Кто стрижет волосы? ______________                                                                            

Кто летает на самолете? ____________ 

Кто рисует картины? Не знаю _________ 

 Глагольный словарь: 

Назвать действия предметов (по картинкам): 

Поезд,  лошадь,  мальчик, корабль, самолет, бабушка, девочка, рыба, часы  

________________________________________________________________ 

Назвать близкие по значению слова–действия: 

шьет – вяжет – вышивает __________________________________________ 

варит – парит – печет все называет одним словом 

_________________________________________________________________ 

 Словарь признаков: 

Подобрать слова, противоположные по значению (антонимы): 

черный, большой, кислая, высокий, широкое, лежит ____________________ 

Подобрать прилагательные к существительным: 

Какие на вкус? Клубника, рябина. Какой хвост у белки?  Какой стакан? Какой ежик? 

______________________________________________________ 

Назвать притяжательные прилагательные: 

Чей это хвост? У зайца, у лисы, у волка _______________________________ 

Прилагательные образованные от существительных: 

Шкаф сделан из дерева, значит он какой? ______________________________ 

Чемодан из кожи __________________________________________________ 

Солдатик из пластмассы ____________________________________________ 

Рюмка из стекла ___________________________________________________ 

Книга из бумаги ___________________________________________________ 

 Наречия 

Как ползет черепаха? Как светит солнце? Как скачет конь? _______________ 

 

22. Грамматический строй речи_________________________________________ 

 Понимание обращенной речи________________________________________ 

— Закрой книгу ___________________________________________________ 

— Достань ручку и положи ее на тетрадь _____________________________ 

— Положи линейку под тетрадь _____________________________________ 

 Понимание предлогов: 

Покажи где (по картине) 

Кот идет к дому. Кот в доме. Кот перед домом. Кот за домом. Кот на крыше. Кот 

вылезает из трубы. Кот под крыльцом_____________________________ 

 Изменение числа существительных в предложении. 

Покажи, где самолеты летят?_________________________________________ 

Где самолет летит?_________________________________________________ 

Где ракета взлетает?________________________________________________ 

Где ракеты взлетают?_______________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

 Словоизменение. 

Изменение существительных по падежам: 

Посмотри на картинку и скажи: 

Петух без чего?____________________________________________________ 

Машина без чего?__________________________________________________ 

Мальчик нарисовал кого?____________________________________________ 

Стол без чего?_____________________________________________________ 

Мальчик работает чем?______________________________________________ 

Девочка мечтает о чем?_____________________________________________  

__________________________________________________________________ 

Изменение прилагательных по родам: 

Посмотри на картинку и назови, какой по цвету этот предмет? 

яблоко, майка, флажок, мяч, полотенце   ______________________________ 



 

 

Подобрать глагол к существительным:                                                                               

бабочка летает, бабочки; цветок растет, цветы; мальчик играет, мальчики; 

лодка плывет, лодки_______________________________________________ 

Изменение существительных женского рода по числам: 

одна кошка – две…, одна кровать – две…, 

одна лампа – две….  

_________________________________________________________________ 

Согласование существительных с числительными 

Назови количество предметов: 

Одна – тетрадь, две ….,три.._________________________________________ 

 Словообразование 

Образование прилагательных от существительных: 

стекло – стеклянный 

творог _____ железо _____ дерево_______ снег ____бумага _____  

Образование существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов. 

Стол – столик, ковер ______рука ____сани ___ ключ ___ звезда___ 

_________________________________________________________________ 

Образование существительных множественного числа. 

Один лист – много ____________ одно ведро – много ____________________ 

один стул – много ____________  одно окно – много  ____________________ 

один цветок – много ___________ один мост – много ____________________ 

 

23. Связная речь   

Посмотри на картинку (“Кот”), составь предложение. 

________________________________________________________________ 

Посмотри на картинку (“Еж”), составь 

рассказ.______________________________________________________________________

_______________________________________________________ 

Послушай рассказ и перескажи: 

Жили-были два козлика  Белый и Черный. Как-то встретились они на мостике и не 

уступили друг другу дорогу. Стали бороться и упали в воду. 

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

____________________________________________ 

 

24. Заключение о состоянии речевого развития. 

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Динамические наблюдения по коррекции речи 

 

1 квартал  

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________ 

 

2 квартал 

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________ 

 

3 квартал 

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________ 

 

Оценочный мониторинг динамики коррекции речи за назначенный срок: 

С улучшением_________________________________________________ 

Со значительным улучшением___________________________________ 

До уровня слогов и слов_________________________________________ 

До уровня связной речи__________________________________________ 

До уровня свободной речи________________________________________ 

 

 

Дата:____________                                                            Подпись специалиста:____________ 

                                                                                              Учитель-логопед:________________ 

 

 

 

                                                                                                                                                                                      



 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 
 
                        2.1. Модель образовательного процесса. Интегрированные коррекционно- 

развивающие занятия 
В настоящее время все большее распространение и популярность в системе работы  

в группе для детей с тяжелыми нарушениями речи приобретают интегрированные 
коррекционно-развивающие занятия, которые позволяют избежать перегрузки и 

дезадаптации детей, помогают высвободить время для свободной игровой деятельности 
детей, обеспечивают взаимодействие специалистов и родителей дошкольников в 
коррекционном процессе. В интегрированном коррекционно-развивающем занятии могут 
участвовать от 2 до 5 специалистов и родители дошкольников. Интеграция 
образовательных областей на таких занятиях оказывается очень эффективной. На 
интегрированных занятиях используются различные виды доступной дошкольникам 
деятельности: изобразительная и конструктивно-модельная, хороводные игры с пением и 
подвижные игры, рассматривание картин и рассказывание по картинам, решение ребусов 
и разгадывание кроссвордов, театрализованные игры и игры-драматизации и т. п. На 
интегрированных занятиях дети учатся общаться друг с другом и со взрослыми, что 
способствует совершенствованию разговорной речи, обогащению словарного запаса и в 
конечном итоге, формированию коммуникативной функции речи и успешной 
социализации детей. Интегрированные занятия оказывают специфическое воздействие на 

развитие детей в целом.  
Занятия с участием разных специалистов и родителей дошкольников могут 

проводиться как еженедельно, так и раз в две недели или раз в месяц. Вопрос частоты 
проведения таких занятий решается всеми специалистами, участвующими в них: 
учителем-логопедом, воспитателями, музыкальным руководителем. Проведение 
интегрированного занятия, освобождает специалистов от проведения их занятий, 
внесенных в этот день в сетку занятий. Например, в понедельник в сетке стоят 
музыкальное занятие, непосредственно организованная образовательная деятельность 
воспитателя с детьми и подгрупповые занятия логопеда. Именно эти специалисты и могут 
принимать участие в интегрированном занятии в этот день. Продолжительность 
интегрированного занятия может варьироваться от 20 до 35 минут в разных возрастных 
группах. Смена специалистов и видов деятельности в ходе занятия, использование 
разнообразных приемов работы, в частности, логоритмических приемов, игровых и 
сюрпризных моментов, высокий темп работы, обязательная релаксационная пауза в 
середине занятия и обязательная физкультурная пауза позволяют поддерживать высокую 
работоспособность и заинтересованность детей даже в продолжительный отрезок 
времени.   

После интегрированного занятия организуется свободная деятельность детей в 
игровом пространстве группового помещения на 25—30 минут, затем дети отправляются 
на прогулку, во время которой логопед осуществляет индивидуальную работу с детьми. 
Можно поменять порядок этих режимных моментов и сначала отправить детей на 
прогулку, а затем предоставить детям время для самостоятельной деятельности. 

 
Основная нагрузка при подготовке таких занятий падает на учителя-логопеда, 

который разрабатывает структуру занятия и осуществляет координацию действий 
специалистов.  

При подготовке интегрированного занятия логопеду следует четко выполнять 
следующие действия: 

• определить тему и цель занятия;  
• обозначить основные этапы занятия и определить специалистов, которые будут 

проводить работу на этих этапах, сформулировать задачи каждого этапа совместно с 
этими специалистами, обеспечив взаимосвязь и взаимообусловленность этапов занятия, 
а также интеграцию образовательных областей; 

• включить в занятие разнообразные игровые и дидактические упражнения;  
• предусмотреть на всех этапах занятия использование приемов, обеспечивающие 

индивидуальный подход к детям;  
 



 

 

• при отборе программного материала учитывать зону ближайшего развития 
каждого ребенка, его потенциальные возможности;  

• определить хорошо знакомый детям словарь, который они должны будут 
актуализировать на занятии, и распечатать его для всех участвующих в занятии 
специалистов, обеспечив тем самым переход детей от накопленных представлений и 
пассивного речевого запаса к активному использованию речевых средств;  

• отобрать уже отработанные с детьми грамматические конструкции с учетом темы 
и цели занятия, этапа коррекционного обучения, индивидуального подхода к речевым и 
психическим возможностям детей и предоставить возможность всем специалистам 
использовать этот материал на разных этапах занятия, организовав, таким образом, 
речевую практику, в которой закрепляются лексические и грамматические значения;  

• обеспечить постепенное усложнение речевых и речемыслительных заданий;  
• включить в занятие регулярное повторение усвоенного речевого материала и 

подключить к этому всех участвующих в занятии специалистов;  
• привлечь каждого ребенка к участию в диалогах.  
Занятия организуются таким образом, чтобы обеспечить каждому ребенку 

возможность участвовать в коллективной деятельности, свободно общаться со 
сверстниками и взрослыми. Предполагается свободное размещение детей во время 
занятия: сидя или лежа на ковре, сидя или стоя полукругом возле мольберта или 
наборного полотна и т. п. с тем, чтобы детям было удобно рассматривать предметы и 
пособия, предъявляемые им во время занятия, смотреть друг на друга и на педагога, что 
обеспечивает полноту восприятия чужой речи. Причем на каждом этапе занятия 
местоположение детей обязательно меняется. Если, занимаясь с логопедом, дети сидели 
на стульчиках возле мольберта, то, переходя к музыкальному руководителю, они 
выполняют движения под музыку на ковре в центре группового помещения, а затем 
выполняют задания воспитателя по развитию математических представлений, сидя за 
столиками или стоя у магнитной доски.  

Занятие строится таким образом, чтобы наиболее эмоциональные, сюрпризные, 
игровые моменты приходились на период нарастания у детей усталости.  

Пособия для занятия отбираются и готовятся заранее, педагоги, не участвующие в 
занятии на данном этапе, могут оказывать помощь в размещении или уборке пособий с 
тем, чтобы темп работы на занятии не снижался, и внимание детей не рассеивалось.  

Коррекционная работа учителя-логопеда на интегрированных занятиях 
разнообразна и может охватывать все направления работы, кроме постановки звуков, 
которая осуществляется на индивидуальных занятиях с детьми. 

 
Учитель-логопед может включать в свои этапы занятия элементы артикуляционной 

гимнастики, работу над просодической стороной речи, дыханием, развитием слухового и 
зрительного восприятия и внимания, фонематического слуха и восприятия, речевого слуха  
и слухоречевой памяти, овладением навыками звукового и слогового анализа и синтеза. В 
занятия могут включаться упражнения по закреплению правильного произношения 
поставленных звуков, отрабатываться пройденные ранее грамматические категории с 
предъявлением требования их правильного фонетического оформления, в играх и игровых 
упражнениях может проводиться работа по закреплению уже сформированных навыков 
словообразования. В подготовительной к школе группе в ходе интегрированных занятий 
дети учатся связно рассказывать об увиденном, высказывать свои впечатления об играх, в 
которые они играли, об упражнениях, которые они делали. На таких занятиях дети учатся 
слышать ошибки в чужой и собственной речи, у них формируется языковое чутье, чувство 
языка.  

Использование разнообразных приемов обучения, применение дидактических 
пособий обеспечивают ребенка эстетическими удовольствиями, способствуют 
положительным эмоциональным переживаниям, формируют устойчивый чувственный 
фон жизнедеятельности, снимают раздражительность и тревожность. Использование 
самых разных видов деятельности на одном занятии обеспечивает постепенную и 
плавную подготовку ребенка к переходу от игровой к учебной деятельности.  

Родители воспитанников могут стать полноправными участниками   

интегрированных занятий, участвуя в их подготовке и художественном оформлении, 

подключаясь к работе на разных этапах занятия.



 

 

 

Организация формы работы 

               Содержание программы коррекционной работы определяют принципы: 
 

- Соблюдение интересов ребѐнка. Принцип определяет позицию логопеда, который 
призван решать проблему ребѐнка с максимальной пользой в интересах ребѐнка.  

- Системность. Принцип обеспечивает единство диагностики, коррекции и развития, 
т. е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции нарушений 
детей тяжелым нарушением речи, а так же всесторонний многоуровне-вый подход 
специалистов МБДОУ, взаимодействие и согласованность их действий в решении 
проблем ребѐнка; участие в данном процессе всех участников образовательного 
процесса.  

- Непрерывность. Принцип гарантирует ребѐнку и его родителям(законным 
представителям) непрерывность помощи до решения проблемы или определения 
подхода к еѐ решению. 

 

Фронтальные и индивидуальные занятия для детей проводит непосредственно учитель-
логопед. 

 

Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы логопеда в течение 

каждого рабочего дня недели в целом. Они направлены на осуществлении коррекции 

индивидуальных речевых недостатков и иных недостатков психофизического развития 

воспитанников, создающие определѐнные трудности в овладении программой. Учѐт 

индивидуальных занятий фиксируется в тетради посещаемости занятий детьми. План 

коррекционной работы составляется логопедом на основе анализа речевой карты ребѐнка 

(сентябрь) и корректируется после промежуточного обследования (декабрь). В 

индивидуальном плане отражены направления коррекционной работы, которые позволяют 

устранить выявленные в ходе логопедического обследования нарушения речевой 

деятельности и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребѐнка с тяжелым нарушением речи. 
 

Это позволяет повысить эффективность занятий и осуществлять личностно – ориен-
тированный подход в обучении и воспитании. 

 

На основании индивидуального плана коррекционной работы логопед составляет планы 
индивидуальных занятий. При планировании индивидуальных занятий учитываются 

возраст ребёнка, структура речевого дефекта, его индивидуально - личностные 
особенности. 

Очень важным методическим требованием является особая организация речевого 
материала для занятий: 

- он должен быть максимально насыщен изучаемым звуком;  

- нарушенные в произношении звуки не включаются (по мере возможности);  

- произношение изучаемого звука отрабатывается во всех доступных сочетаниях; 
одновременно учитывается слоговой состав слов, их лексическое значение и грам-матическая 
структура предложения в соответствии с возрастом. Помимо специфических логопедических 
приемов рекомендуется регулярно применять упражнения, направленные на развитие 
слуховой памяти — запоминание рядов из 3—4 слов; 

- воспроизведение серии простых действий. Постепенно в упражнения включаются слова 
все более сходного звукового состава; увеличивается их количество; 

- широко используются различные виды слоговых упражнений: воспроизведение ритмов.  



 

 

Увеличивается количество элементов задания, включаются прямые и обратные слоги со 
стечением согласных, ускоряется темп. 

Однако простого механического повторения и закрепления навыка произнесения речевых 

структур недостаточно для усвоения звуковой стороны речи. Необходимо взаимосвязанное 
формирование различных сторон речи как целостного образования. 
 

При формировании фонематического слуха и звукопроизношения важно опираться 

на специфические принципы системности и правильного подбора лексического 
материала. При определении лексического минимума учитываются разные позиции звука 

в слове. 

Важно соблюдать принцип сознательной опоры на значение слова, подчеркивая, 
что изменение одного звука приводит к другому значению слов (кашка — каска, мышка 

 

— миска, лук — жук и т. д.). Учитывается также многообразие языкового контекста (коса 
девочки, коса — орудие труда; ключ от замка, ключ в озере). 

 

Важную роль в обучении и воспитании детей с ТНР играет четкая организация их 

жизни в период посещения детского сада. Поэтому следует создать необходимые условия, 

чтобы обеспечить разнообразную активную деятельность детей. Режим дня и расписание 

занятий в значительной степени отличаются от общепринятых, так как в течение года 

наряду с приоритетным осуществлением коррекционно-обучающих направлений развития 

дошкольников данной категории необходимо подготовить их к интеграции в 

общеобразовательную среду. Соблюдение определенного режима, правильное 

равномерное распределение нагрузки на протяжении всего дня позволяют без лишнего 

напряжения и переутомления выполнять поставленные задачи. Важно при этом правильно 

соотнести обязанности логопеда и воспитателя. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

2.2. Тематическое планирование образовательной и коррекционной 

деятельности 

Перспективный тематический план занятий по развитию фонетико-фонетической стороны 

речи для детей старшей логопедической группы  

1 период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь).                                                                                                                                             

Недели Темы № 

  занятия 

 Сентябрь  

1 Обследование  

2 Обследование  

3 Развитие слухового внимания и восприятия на неречевых звуках 1 

4 Развитие слухового внимания и восприятия на речевых звуках 2 

 Октябрь  

5 Звук и буква У 3 

6 Звук и буква А 4 

7 Звуки У-А 5 

8 Звук и буква П 6 

 Ноябрь  

9 Звук и буква О 7 

10 Звук и буква И 8 

11 Звук и буква М 9 

12 Звук и буква Н 10 

 2 период обучения (декабрь, январь, февраль)  

 Декабрь  

1 Звук и буква Т 11 

2 Звук Ть.Буква Т 12 

3 Звук и буква К 13 

4 Звук Кь. Буква К 14 

5 Звуки Кь –К. Буква К 15 

 Январь  

6 Каникулы  

7 Каникулы  

  18 

                                                                                                                                  



 

 

8  Звук и буква Б  16 

9  Звук Бь. Буква Б  17 

    Февраль  

10  Звук и буква Э  18 

11  Звуки Г-Гь. Буква Г  19 

12  Звук Ль. Буква Л  20 

13  Звук и буква Ы  21 

    3 период обучения ( март, апрель, май).  

    Март   

1  Звук и буква С  22 

2  Звук Сь. Буква С  23 

3  Звук и буква Ш  24 

4  Звуки С-Ш   25 

    Апрель  

5  Звуки Х-Хь. Буква Х  26 

6  Звуки В-Вь. Буква В  27 

7  Звук и буква З  28 

8  Звук Зь. Буква З  29 

    Май  

9  Звук и буква Ж  30 

10  Звуки З-Ж   31 

    Обследование  

    Обследование  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                              



 

 

Перспективный тематический план занятий по развитию лексико-грамматической стороны речи 

1 период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

в старшей группе. 

Недели Тема Лексико- грамматические категории № 

занятия 

Сентябрь 

1,2                                                      Обследование 

3 Детский сад Закрепление умения согласовывать существительные 

с притяжательными местоимениями мой, моя. 

Отработка падежных окончаний имён 

существительных единственного числа. 

1 

4 Игрушки Отработка падежных окончаний имён 

существительных единственного числа. 

Преобразование существительных в именительном 

падеже единственного числа во множественном 

числе. 

2 

Октябрь 

1 Осень Отработка падежных окончаний и образование 

множественного числа существительных. 

Согласование существительных с прилагательными в 

роде, числе, падеже. 

3 

2 Овощи Согласование существительных с прилагательными в 

роде, числе, падеже. Образование существительных с 

уменьшительно- ласкательными суффиксам –ик-,чик-, 

-ечк-,очк-,-еньк-,оньк- по теме 

4 

3 Фрукты Согласование существительных с притяжательными 

местоимениями мой,моя, моё, мои. Согласование 

существительных с прилагательными в роде. Числе, 

падеже. 

5 

4 Сад- огород Согласование существительных с прилагательными и 

глаголами, закрепление употребления в речи простых 

предлогов: на,с,в,из. 

6 

Ноябрь 

1 Лес. Грибы. 

Ягоды. Деревья. 

Согласование имён числительных два и пять с 

существительными; упражнение в употреблении 

формы множественного числа имён существительных 

в родительном падеже ( яблок,чашек, платьев и т.д) 

7 

2 Перелётные 

птицы 

Образование и употребление приставочных глаголов. 

Закрепление употребления в речи простых предлогов : 

на,с, в,из упражнения детей в умении образовывать 

уменьшительно- ласкательную форму имён 

существительных. 

8 

3 Одежда Упражнение в образовании существительных с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами  -ик-,-чик-

,-ечк-,-очк-,-еньк-,-оньк-; формирование умения 

согласовывать числительные два,две  с 

существительными. 

9 

4 Обувь. Одежда. 

Головные уборы 

Формирование умения согласовывать глаголы с 

существительными единственного и множественного 

числа (яблоко растёт, яблоки растут); упражнение 

детей в умении подбирать слова противоположные по 

значению. 

10 



 

 

2 период обучения (декабрь, январь, февраль) 

  Декабрь  

1 Ателье Учить образовывать прилагательные от 

существительных; закреплять умение согласовывать 

числительные два и пять с существительными. 

11 

2 Зима. Зимние 

забавы. 

Закреплять умение употреблять предлоги движения 

в,из,от,по,к; учить подбирать родственные слова; учить 

образовывать глаголы прошедшего времени. 

12 

3 Мебель. Части 

мебели. 

Развивать умение согласовывать существительные с 

прилагательными в роде, числе, падеже; учить 

подбирать глаголы к существительным по теме ; 

закреплять навык употребления существительных в 

родительном падеже. 

13 

4 Семья Учить подбирать противоположные по значению слова; 

Закреплять знания о родственных связях; развивать 

понимание логико-грамматических конструкций. 

14 

5 Новогодний 

праздник 

Закреплять умение подбирать прилагательные к 

существительным; в употреблении предлога без  и имён 

существительных в различных падежах 

15 

                               Январь 

1,2 каникулы 

3 Зимующие 

птицы 

Учить образовывать глаголы и закреплять знания детей 

о голосах птиц; учить образовывать прилагательные и 

существительные с помощью уменьшительно- 

ласкательных суффиксов; закреплять употребление 

существительных в именительном и родительном 

падежах множественного числа. 

16 

4 Дикие животные 

зимой 

Обучать образованию притяжательных прилагательных; 

Закреплять практическое употребление в речи простых 

глаголов; на,с,под,над,за 

17 

                            Февраль 

1 Почта Закреплять умения согласовывать числительные  два и 

пять с существительными; учить согласовывать 

существительные с глаголами единственного и 

множественного числа. 

18 

2 Транспорт Обучать образованию приставочных глаголов движения; 

Закреплять умение употреблять имена существительные 

в форме косвенного падежа. 

19 

3 Комнатные 

растения 

Учить употреблять глаголы в прошедшем времени; 

закреплять умение подбирать сходные и 

противоположные по значению слова; учить выделять из 

текста однокоренные слова. 

20 

4 Наша армия Обучать образованию прилагательных от 

существительных; закреплять умение согласовывать 

числительные два и пять с существительными. 

21 

3 период ( март, апрель, май) 

                        Март 

1 Весна Упражнять в образовании и практическом 

использовании в речи притяжательных и отрицательных 

прилагательных; учить классифицировать времена года; 

отрабатывать падежные окончания имён 

существительных единственного и множественного 

числа. 

22 

2 Праздник 8 Учить преобразовывать имена существительные 23 



 

 

марта мужского рода в имена существительные женского рода; 

упражнять в подборе родственных слов; упражнять в 

подборе признаков к предметам. 

3 Профессии Учить называть профессии по месту работы или роду 

занятия; закреплять употребление существительных в 

творительном падеже; упражнять в образовании 

существительных множественного числа родительного 

падежа. 

24 

4 Наша пища Упражнять в употреблении различных форм имени 

существительного; закреплять навык правильного 

использования в речи простых и сложных предлогов. 

25 

Апрель 

1 Откуда хлеб 

пришёл? 

Учить подбирать синонимы и однокоренные слова; 

закреплять знания о профессиях людей, занятых в 

сельском хозяйстве. 

26 

2 Посуда Учить подбирать антонимы к прилагательным и 

глаголам; упражнять в образовании прилагательных от 

существительных и давать понятие о материалах, из 

которых делают предметы посуды. 

27 

3 Мой дом Учить образовывать сложные слова; закреплять умение 

составлять предложения с предлогами. 

28 

4 Домашние 

животные и их 

детёныши 

Учить образовывать сложные слова; учить образовывать 

прилагательные; расширять словарь антонимов; 

развивать навыки словообразования и словоизменения. 

29 

Май 

1 Наша страна. 

Мой родной 

край 

Познакомить детей с флагом, гимном и гербом России; 

учить образовывать прилагательные от 

существительных; развивать умение согласовывать 

слова в предложениях. 

30 

2 Человек Учить дифференцировать глаголы совершенного и 

несовершенного вида, образовывать обратные 

возвратные глаголы; закреплять умение образовывать 

существительные с помощью уменьшительно-

ласкательных суффиксов; развивать словарь антонимов. 

31 

3,4 обследование 

 

 

 

 

                                                                                                                                            

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                       

 



 

 

Календарный план занятий в подготовительной группе. 

Недели Звуки, 

буквы 

Лексико-грамматический строй речи № 

зан

яти

й 

СЕНТЯБРЬ 

1,2 Обследование детей 

3 

 

У ОСЕНЬ. Формирование номинативного словаря (словаря 

существительных) по теме. 

1 

А ОСЕНЬ. Природы осени. Осенние месяцы. Обучение детей 

умению задавать вопросы и отвечать на них полным ответом. 

2 

4 

 

У-А ДЕРЕВЬЯ ОСЕНЬЮ. ЛИСТЬЯ. Преобразование 

существительных единственного числа в форме именительного 

падежа в форму множественного числа. 

3 

И ДЕРЕВЬЯ ОСЕНЬЮ. ЛИСТЬЯ. Образование прилагательных 

от существительных. 

4 

ОКТЯБРЬ 

1 

 

П-Пь ОВОЩИ. Расширение  знаний детей об особенностях различных 

овощей. 

5 

К-Кь ТРУД ВЗРОСЛЫХ НА ПОЛЯХ И ОГОРОДАХ. Расширение 

глагольного словаря, практическое усвоение формы глаголов 

несовершенного вида, единственного числа настоящего времени. 

6 

2 

 

Т-Ть ФРУКТЫ. Активизация словаря по теме. Формирование 

грамматической категории имен существительных в форме 

родительного падежа множественного числа. 

7 

К-Т ФРУКТЫ. Активизация словаря по теме. Формирование навыков 

словообразование. 

8 

3 

 

П-Т-К НАСЕКОМЫЕ. Закрепление употребления имен 

существительных в родительном падеже. 

9 

О НАСЕКОМЫЕ. Особенности строения тела насекомых. 

Расширение и активизация словаря по теме. 

10 

4 

 

Х-Хь ПЕРЕЛЁТНЫЕ ПТИЦЫ. Формирование навыков 

словообразование. 

11 

К-Х ПЕРЕЛЁТНЫЕ ПТИЦЫ. Образование уменьшительно-

ласкательной формы имен существительных. 

 

НОЯБРЬ 

1 

 

Ы ГРИБЫ. Согласование имен существительных с числительными. 13 

А,У,И,

Ы,О 

ЯГОДЫ. Образование прилагательных от существительных 14 

2 

 

М-Мь ДОМАШНИЕ ЖИВОТНЫЕ И ИХ ДЕТЁНЫШИ. Закрепление 

и расширение знаний детей по теме. 

15 

Н-Нь ДОМАШНИЕ ЖИВОТНЫЕ. Место обитания домашних 

животных. Закрепление знаний по теме.  

16 

3 

 

Н-М ДИКИЕ ЖИВОТНЫЕ И ИХ ДЕТЁНЫШИ. Образование 

существительных множественного числа и их практическое 

употребление речи. 

17 

Б ДИКИЕ ЖИВОТНЫЕ И ИХ ДЕТЁНЫШИ. Практическое 

усвоение и закрепление в речи детей имен существительных и 

притяжательных по теме. 

18 

4 

 

Б-Бь ОСЕННЯЯ ОДЕЖДА,ОБУВЬ,ГОЛОВНЫЕ УБОРЫ. 

Дифференциация типов одежды по сезонам. 

19 

П-Б ОСЕННЯЯ ОДЕЖДА,ОБУВЬ,ГОЛОВНЫЕ УБОРЫ. 

Образование относительных прилагательных. 

20 

5 

 

С ЗИМА. Развитие семантическго поля слова «снег». Практическое 

закрепление в речи детей глаголов прошедшего времени. 

21 



 

 

Сь ЗИМА. Зимние месяцы. Уточнение и расширение словаря по 

теме. 

22 

ДЕКАБРЬ 

1 

 

С-Сь ЗИМА. Зимние месяцы. Расширение предикативного словаря 23 

З ДИКИЕ ЖИВОТНЫЕ ЗИМОЙ. Практическое закрепление в 

речи употребления имен существительных в различных падежах. 

24 

2 

 

Зь МЕБЕЛЬ. Расширения знания значений предлогов и 

употребление их в самостоятельной речи 

25 

З-Зь МЕБЕЛЬ. Закрепление предложно-падежных конструкций 26 

3 

 

Сь-Зь ПОСУДА. Формирования словаря прилагательных. Образование 

относительных прилагательных. 

27 

С-З ПОСУДА. Развитие навыка словообразования. 28 

4 

 

В-Вь НОВЫЙ ГОД. Закрепление употребления имен существительных 

в творительном падеже. 

29 

                                                             КАНИКУЛЫ 

ЯНВАРЬ 

3 

 

Д-Дь ЖИВОТНЫЕ ЖАРКИХ СТРАН. Закрепление употребления 

имен существительных множественного числа в родительном 

падеже. 

30 

Т-Д ЖИВОТНЫЕ ЖАРКИХ СТРАН. Формирование навыка 

словообразования по теме. 

31 

4 

 

Ть-Дь СЕМЬЯ. Обучение составлению сложносочиненных 

предложений. Расширение словаря антонимов 

32 

Г СЕМЬЯ. Словообразование притяжательных прилагательных. 33 

5   

 

 ПОВТОРЕНИЕ.  

ФЕВРАЛЬ 

1 

 

Г-Гь ИНСТРУМЕНТЫ. Закрепление навыка употребления имен 

существительных в творительном падеже 

34 

Г-К ИНСТРУМЕНТЫ. Формирование словаря глаголов 35 

2 

 

Э МОРСКИЕ, РЕЧНЫЕ И АКВАРИУМНЫЕ ОБИТАТЕЛИ. 

Образование  притяжательных прилагательных 

36 

Й МОРСКИЕ, РЕЧНЫЕ И АКВАРИУМНЫЕ ОБИТАТЕЛИ. 

Образование отыменных прилагательных  

37 

4 

 

Е ДЕНЬ ЗАЩИТНИКОВ ОТЕЧЕСТВА. Расширение словаря по 

теме «Военные профессии» 

38 

Я КОМНАТНЫЕ РАСТЕНИЯ. Формирование глагольного 

словаря по теме. 

39 

МАРТ 

1 

 

Ж ВЕСНА. Формирование и расширение семантического поля слова 

«жук» 

43 

Ж-З ВЕСНА. Развитие словаря прилагательных 44 

2 

 

Ж-Ш ВЕСНА. Формирование словаря по теме. 46 

Ш-Ж, 

С-З 

Мамин праздник. Развитие навыков словообразования. 46 

3 

 

Ш ТРАНСПОРТ. Образование и закрепление в речи глаголов 

движения с приставками. 

40 

Ш ТРАНСПОРТ. Дифференциация видов транспорта. 41 

4 

 

Л ПЕРЕЛЁТНЫЕ ПТИЦЫ ВЕСНОЙ. Формирование 

семантического поля «ласточка» 

47 

Ль ПЕРЕЛЁТНЫЕ ПТИЦЫ ВЕСНОЙ. Расширение глагольного 

словаря по теме. 

48 

5 

 

Л-Ль РАСТЕНИЯ И ЖИВОТНЫЕ ВЕСНОЙ. Уточнение и 

расширение словаря по теме. 

49 

Ц РАСТЕНИЯ И ЖИВОТНЫЕ ВЕСНОЙ. Формирование и 50 



 

 

расширение семантического поля слова «цветок» 

АПРЕЛЬ 

1 

 

Ц-С НАША СТРАНА. Упражнение в образовании синонимических 

рядов. 

51 

Ю НАША СТРАНА. Уточнение и расширение словаря по теме. 52 

2 

 

Р ПРОФЕССИИ. Расширение словаря по теме. 53 

Рь ПРОФЕССИИ. Формирование навыков словообразования и 

расширение словаря. 

54 

3 

 

Р-Рь НАШ ДОМ. Упражнение  в образовании слов сложного состава 55 

Р-Л НАШ ДОМ. Уточнение и расширение  словаря по теме 56 

4 

 

Ч Формирование и расширение семантического поля слова  

« бабочка» 

57 

Ч-Ть САД.-ОГОРОД-ЛЕС. Разграничение понятий по теме. 58 

МАЙ 

1 

 

Ф-Фь ЧЕЛОВЕК. Расширение словаря по теме. 59 

Ф-В ЧЕЛОВЕК. Формирование навыка употребления в речи 

возвратных глаголов. 

60 

2 

 

Щ ШКОЛА.ШКОЛЬНЫЕ ПРИНАДЛЕЖНОСТИ. Согласование 

притяжательных местоимений с существительными. 

63 

Щ-Ч ШКОЛА.ШКОЛЬНЫЕ ПРИНАДЛЕЖНОСТИ. Расширение 

словаря по теме. 

64 

3 

 

Мягкие 

и 

твердеет 

согласн

ые. 

ЛЕТО. Упражнение в образовании и употреблении 

прилагательных степени. 

65 

4 ОБСЛЕДОВАНИЕ ДЕТЕЙ 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                               

 

 

                                                          

 

 

                                                                                                                                                             

 

 



 

 

Перспективный тематический план занятий по развитию связной речи 

в подготовительной группе. 

Недели Темы № занятия 

 

1,2 
 

Сентябрь 

 

Обследование речи детей 

3 Рассказывание по теме «Осень» 1 

4 Составление описательного рассказа о дереве с опорой на схему. 2 

 

Октябрь 

1 Пересказ русской народной сказки «Вершки и корешки» с 

элементами драматизации. 

3 

2 Пересказ Л. Толстого «Косточка» с помощью сюжетных картин. 4 

3 Составление описательного рассказа о пчеле  с опорой на схему. 5 

4 Пересказ рассказа И.С. Околова-Микитова  «Улетают журавли» с 

помощью опорных сигналов. 

6 

  

Ноябрь 

 

1 Пересказ  В. Катаева «Грибы» с помощью сюжетных картин. 7 

2 Составление рассказа «Неудачная охота» по серии сюжетных 

картин. 

8 

3 Пересказ рассказа «Бианки «Купание медвежат» 9 

4 Составление описательного рассказа с опорой на схему. 10 

 

II  период обучения (декабрь, январь, февраль) 

 

Декабрь 

1 Составление рассказа «Зимние забавы по сюжетной картине 

(образец – рассказ логопеда) 

11 

2 Составление рассказа «Кормушка по серии сюжетных картин. 12 

3 Составление рассказа «Как изготавливают мебель» по опорным 

словам 

13 

4 Пересказ русской народной сказки «Лиса и журавль» (аудиобразец) 14 

 

Январь 

1,2 Каникулы  

3 Пересказ рассказа Б.С. Житкова «Как слон спас хозяина от тигра»  

(аудиообразец с авторским чтением) 

15 

4 Составление рассказа по сюжетной картине «Семья» 16 

  

Февраль 

 

1 Пересказ рассказа «Две косы» 17 

2 Пересказ рассказа У. Пермяка «Первая рыбка» 18 

3  Составление рассказа «Собака-санитар» по серии сюжетных 

картин. 

19 

4 Составление рассказа «Все хорошо, что хорошо кончается» по 

сюжетной картине  с придумыванием последующих событий. 

20 

 IIIпериод обучения 

 

 

  

Март 

 

1 Пересказ рассказа  К.Д. Ушинского «Четыре желания» 21 

2 Составление рассказа «Поздравляем маму» по сюжетной картине с 22 



 

 

придумыванием предшествующих и последующих событий. 

3 Составление рассказа «Скворечник» по серии сюжетных картин. 23 

4 Пересказ рассказа « Г. А. Скребицкого «Весна» с придумыванием 

последующих событий 

24 

  

Апрель 

 

1 Пересказ рассказа С.А. Баруздина «Страна, где мы живем» с 

изменением главных действующих лиц и добавлением 

последующих событий 

25 

2 Составление рассказа «Кто нас кормит вкусно и полезно» 26 

3 Составление рассказа «Дом, в котором я живу» 27 

4 Пересказ рассказа В.А. Сухомлинского « Стыдно перед 

соловушкой» 

28 

  

Май 

 

1 Составление рассказа «Человек» по серии картин. 29 

2 Составление рассказа «Щенок» по серии сюжетных картин. 30 

3 Составление рассказа по серии сюжетных картин (с одним 

закрытым фрагментом) 

31 

4 Составление рассказа по воображению «Как я  желаю провести 

лето» (на заданную тему) 

32 

 

 

                                              2.3. Взаимодействие с семьями воспитанников  

В группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями 
речи учитель-логопед привлекает родителей к коррекционно-развивающей работе через 
систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной 

форме на вечерних приемах и еженедельно по пятницам в письменной форме на 
карточках или в специальных тетрадях. Рекомендации родителям по организации 
домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать 
отставание детей как в речевом, так и в общем развитии.  

Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут родителям, в какое 
время лучше организовать совместную игровую деятельность с ребенком, во что и как 
следует играть с ребенком дома. Они предоставят ребенку возможность занять активную 
позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с 
помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные 
подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут 
научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с 
ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его 
речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешного 
обучения ребенка в школе. 

Рекомендации подбираются в соответствии с изучаемыми лексическими темами и 
требованиями Программы. Для каждой возрастной группы учтены особенности развития 
детей данного возраста. 

 
Для детей старшей логопедической группы родители должны стремиться создавать 

такие ситуации, которые будут побуждать детей применять знания и умения, имеющиеся  
в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформированы в предыдущей 
возрастной группе, должна стать одной из основ домашней совместной деятельности с 
детьми. Родители должны стимулировать познавательную активность детей, создавать 
творческие игровые ситуации. 
 
                                                                                                                                                             



 

 

В свою очередь работа с детьми седьмого года жизни строится на систематизации 
полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к 
обучению в школе.  

На эти особенности организации рекомендаций с детьми каждой возрастной группы 
родителей должен нацеливать учитель-логопед на своих консультативных приемах, в 
материалах на стендах и в папках «Специалисты советуют». Материалы родительских 
уголков помогают родителям организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на 
прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художественные произведения для 
чтения и заучивания. 

Перспективное планирование взаимодействия учителя-логопеда 

с родителями 

№ Мероприятия Срок проведения 

1. Проведение индивидуальных бесед с родителями для сбора 1-30 сентября 

 анамнеза.  

 Зачем нужен логопед? (стендовая информация) сентябрь 

2. 
Проведение индивидуальных бесед и консультаций по 

речевому развитию. В течение учебного года 
   

3. 
Посещение родителями подгрупповых, индивидуальных 

логопедических занятий. по запросам 

  родителей 

4. 
Родительское собрание « Основные направления коррекционно-

развивающей работы с детьми» ( учитель-логопед) сентябрь 
   

  май 

 Родительское собрание: «Подготовка к школе детей с ОНР»  

 (учитель-логопед)  

 Ведение индивидуальных тетрадей для взаимосвязи с В течение учебного года 

 родителями по коррекции звукопроизношения, лексико-  

5. грамматических средств языка, и др. речевых компонентов в  

 зависимости от характера нарушений.  
   

6. Проведение тематических родительских собраний: октябрь 
 -беседа об особенностях организации работы логопеда и  

 

воспитателей логопедической группы, характеристика речи 

детей; ознакомление родителей с планом на год, обсуждение 

организационных моментов.  

   

   

7. 

Рекомендации логопеда для родителей детей младшего возраста 
(стендовая информация). Рекомендации логопеда для родителей 

детей среднего возраста ( стендовая информация).  

 

Рекомендации логопеда для родителей старшего возраста 

 ( стендовая информация)  

  ноябрь 

   

   

   

8. Роль пальчиковых игр в развитии ребѐнка (стендовая декабрь 
 информация)  

9. 

- подготовка детей 7-летнего возраста к поступлению в школу, 
формирование у детей положительной мотивации учебной 
деятельности, улучшение коммуникативных навыков; в течение года  

   10. Обучающие тренинги для родителей для закрепления в течение года 



 

 

 поставленных звуков. индивидуально 

11. Рекомендации по проведению упражнений артикуляционной январь 

 гимнастики (стендовая информация)  

12. 

Этапы освоения речи ребенка. 

Анкетирование родителей «Формирование связной речи у 

воспитанников» февраль 

13. 
Совместная подготовка детей к выступлению на 

праздниках, развлечениях и пр. в течение года 

14. Работа  родителей с детьми дома (стендовая информация). март 

15. 
Родительское собрание «Итоги коррекционной работы за год» 

(учитель-логопед) май 

16. 
-подведение итогов коррекционной работы, рекомендации на 

летний период, май 

 Консультация «Как сохранить звуки на лето»  

   

                                     

 

 

 

                                             2.4.Взаимодействие участников образовательного процесса. 
Эффективность  коррекционно-развивающей  работы  в  группе  компенсирующей  

направленности во многом зависит от преемственности в работе учителя-логопеда и других 
специалистов. И, прежде всего, учителя-логопеда и воспитателей. 

 
Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. Это 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 
образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-
развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства  
в групповом помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной 
деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных 
моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В календарных планах 
воспитателей в начале каждого месяца учитель-логопед указывает лексические темы на 
месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи 
коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 
воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в первую очередь.  

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие разделы: 

• логопедические пятиминутки; 
• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 
• индивидуальная работа;  
• рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного 

материала. 
 

Логопедические  пятиминутки  служат  для  логопедизации  совместной                                                                                                                              

деятельности воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, 

фонетики, связной речи, упражнения по закреплению или дифференциации поставленных звуков, 

по развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, развитию фонематических 

представлений и неречевых психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то 

есть для повторения и закрепления материала, отработанного с детьми учителем-логопедом. 

Обычно планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они обязательно должны быть выдержаны в 

рамках изучаемой лексической темы. Логопед не 

 



 

 

только дает рекомендации по проведению пятиминуток, но в некоторых случаях и предоставляет 
материалы и пособия для их проведения. 

 Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой 
моторики, координации движений, координации речи с движением, развития подражательности и 
творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве 
физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке 
или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках 
изучаемой лексической темы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается 
эмоциональное отношение ребенка к значению слова.                                                                                                                               

 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед рекомендует 
им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти 
дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок 
хотя бы по одному разу позанимался с воспитателями индивидуально по автоматизации и 
дифференциации звуков. 

 

Зная, какие трудности испытывают воспитатели при подборе наглядно-дидактических и 
литературных материалов, как сложно им учесть особенности общего и речевого развития детей 
с речевой патологией, учитель-логопед составляет примерный перечень художественной 
литературы и иллюстративного материала, рекомендуемых для каждой недели работы. 

 

Система взаимодействия специалистов в условиях коррекционного обучения детей. 

№ 
п/п 

Участники 
образовательного 

процесса 

Функциональные обязанности 

1.  
 
 
 
 
 
 
 

Учитель-логопед 
 
 

 
- Диагностика уровня речевого развития ( лексический, грамматический, 
слоговой, фонематический, звукопроизносительный строй). 
- Доведение до сведения родителей результатов логопедического 
обследования, особенностей речевого развития каждого ребёнка. 
- Составление плана индивидуальной коррекционной работы. 
- Проведение  ежедневных индивидуальных и подгрупповых 
логопедических занятий. 
- Проведение совместно с музыкальным руководителем логоритмических 
занятий. 
- Введение в режимные моменты материала на практическое овладение 
навыками правильной речи. 
- Оформление в индивидуальных тетрадях заданий на закрепление в 
домашних условиях формируемых у детей речевых навыков. 
- Оснащение предметно- развивающей среды логопедического кабинета. 
- Консультирование педагогов и родителей о методах и технологиях 
коррекционно- развивающей работы. 
 

2.  
 
 
 
 
 

Воспитатель 

 
- Проведение индивидуальной работы с детьми по заданию логопеда. 
- Артикуляционная, пальчиковая гимнастика, дыхательные упражнения. 
- Планирование и проведение режимных процессов в течение дня с 
учётом лексической темы. 
- Проведение коррекционного часа по заданию логопеда. 
- Вводная беседа по лексической теме ( понедельник). 
-Подготовка руки к письму, развитие мелкой моторики. 
- Оснащение предметно- развивающей среды логопедической группы, 
соответствующей коррекционно-развивающих задач. 
- консультирование родителей о методах коррекционно-развивающей, 
воспитательной работы с детьми, приёмах эффективного взаимодействия 
и общения с ребёнком. 
 

 

 

 



 

 

 

3.  
 
 
 

Музыкальный- 
руководитель 

 
- Диагностика музыкального развития воспитанников коррекционных 
групп. 
- Подбор музыкального материала с учётом психоречевого развития 
воспитанников логопедической группы. 
- Проведение совместно с учителем-логопедом логоритмических 
занятий. 
- Использование на музыкальных занятиях приёмов музыкотерапии, 
логоритмики, психогимнастики, ритмомелодекламации. 
- Проведение индивидуально- подгрупповой работы по постановке 
диафрагмально- речевого дыхания, голоса, просодической стороны 
речи. 
- Консультирование родителей по вопросам использования приёмов 
музыкотеапии в комплексной коррекции речи детей. 
 

4.  
 

Медицинская 
сестра 

 
- Контроль выполнения назначений специалистов. 
- Профилактические оздоровительные мероприятия. 
- Проведение антропометрии и оценка показателей физического 
развития. 
- Консультирование родителей по вопросам оздоровления детей. 
 

5.  
 
 

Родители 

 
- Участвуют в воспитательно- образовательном процессе (занятиях, 
праздниках, викторинах, вечерах досуга и т.д.) 
- Выполняют рекомендации специалистов ДОУ по отработке и 
закреплению у детей формируемых речевых навыков. 
- Выполняют с детьми задания логопеда в индивидуальных 
логопедических тетрадях. 
- Выполняют назначения специалистов детской поликлинике по схеме 
лечения ребёнка в соответствии с патологией. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                        



 

 

                                                                                                          

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

                                 3.1. Система коррекционной и образовательной деятельности  

Структура образовательного процесса в группах для детей с тяжелыми нарушениями 
речи в течение дня состоит из трех блоков: 

1. Первый блок (продолжительность с 7.00 до 9.00 часов) включает: 
- совместную деятельность воспитателя с ребенком;  

- свободную самостоятельную деятельность детей.  

2. Второй блок (продолжительность с 9.00 до 11.00 часов) представляет собой 
непосредственно образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией 
недостатков речевого развития детей, которая организуется в форме игровых занятий. 

3. Третий блок (продолжительность с 15.30 до 19.00 часов):  

- коррекционная, развивающая деятельность детей со взрослыми, осуществляющими 
образовательный процесс; 

- самостоятельная деятельность детей и их совместная деятельность с воспитателем.  

Образовательный процесс в МБДОУ реализуется в режиме пятидневной учебной 
недели. 

Длительность пребывания детей – 12 часов: с 7.00 до 19.00 ч. 

Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми 
нарушениями речи (общим недоразвитием речи) начинается с первого сентября, длится 
девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль;  
JJ III период — март, апрель, май. 
Первая половина сентября отводится всеми специалистами для углубленной 

педагогической диагностики индивидуального развития детей, сбора анамнеза, 
индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, 
составления и обсуждения всеми специалистами группы рабочих программ. 

В конце сентября специалисты, работающие в группе, на психолого-медико-педагогическом 
совещании при заведующей МБДОУ обсуждают результаты диагностики индивидуального 
развития детей и на основании полученных результатов утверждают рабочие программы.  

С середины сентября начинается организованная образовательная деятельность с 
детьми. Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и второго периодов 
работы не является обязательным. Обсуждение темпов динамики индивидуального 
развития детей может проходить в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-
логопеда со всеми специалистами. 

Психолого-медико-педагогическое совещание обязательно проводится в конце 
учебного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого 
воспитанника и определить необходимость дальнейшего его пребывания в группе 
компенсирующей направленности.                                                                                                                                                                                                        

В группах компенсирующей направленности учебная нагрузка в течение недели 
распределена равномерно. Образовательная деятельность развивающей и познавательной 

направленности сочетается с образовательной деятельностью творческого характера и 
деятельностью обеспечивающей двигательную активность воспитанников. 

 

 

 

 



 

 

В старшей группе учитель-логопед проводит два фронтальных занятия по 
коррекции речи:  

- формирование произношения; 

- формирование лексико-грамматического строя и связной речи.  

В подготовительной к школе группе учитель-логопед проводит три фронтальных 
занятия по коррекции речи:  

- формирование произношения; 

- обучение элементарным навыкам письма и чтения; 

- формирование лексико-грамматического строя и связной речи.  

Воспитатели во второй половине дня осуществляют индивидуально-подгрупповую 
работу с отдельными детьми по заданию учителя-логопеда (8-10 минут на каждого ребенка 
или подгруппу детей). 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                

 



 

 

 

3.2. Циклограмма рабочего времени учителя-логопеда 

                                                                   

 

Дни 

недели 

понедельник вторник среда четверг пятница 

Часы  

работы 

12.00-18.00 08.00-14.00 12.00-18.00 08.00-14.00 08.00-14.00 

 

 

 

Распре- 

деление 

рабочего 

времени 

12.00-13.00 

Работа с 

документацией 

13.00-14.00 

Консультация для 

воспитателей 

старшей 

логопедической 

группы № 3 

14.00-15.00 

Взаимосвязь со 

специалистами 

ДОУ 

15.00-18.00 

Индивидуальные 

и подгрупповые 

занятия с детьми 

 

08.00-08.40 

Индивидуальные   

занятия с 

детьми. 

09.00-09.25 

Фронтальное 

занятие с детьми 

старшей группы 

№ 6 по развитию 

лексико-

грамматической 

стороны речи. 

09.30-09.55 

Фронтальное 

занятие с детьми 

старшей группы 

№ 3 по развитию 

лексико-

грамматической 

стороны речи. 

10.00-12.30 

Индивидуальные 

и подгрупповые 

занятия с детьми 

12.30-14.00 

Заполнение 

логопедических 

тетрадей 

12.00-13.00 

Взаимосвязь со 

специалистами 

МБДОУ 

13.00-14.00 

Консультация для 

воспитателей 

старшей 

логопедической 

группы № 6 

14.00-15.00 

Консультация для 

родителей. 

15.00-18.00 

Индивидуальные 

и подгрупповые 

занятия с детьми 

 

08.00-08.40 

Индивидуаль

ные   занятия 

с детьми. 

09.00-09.25 

Фронтальное 

занятие с 

детьми 

старшей 

группы № 3 

по развитию 

фонетико-

фонетической 

стороны речи. 

09.30-09.55 

Фронтальное 

занятие с 

детьми 

старшей 

группы № 6 

по развитию 

фонетико- 

фонетической 

стороны речи. 

10.00-12.30 

Индивидуаль

ные и 

подгрупповые 

занятия с 

детьми 

12.30-14.00 

Заполнение 

логопедическ

их тетрадей. 

 

08.00-12.30 

Индивидуаль

ные и 

подгрупповые 

занятия с 

детьми 

12.30-13.30 

Консультация 

для 

специалистов 

ДОУ 

13.30-14.00 

Работа с 

документацие 

 

 

                                                                                                                                                               

                                                                                                                                           



 

 

3.3.  Особенности организации развивающей предметно-пространственной 
среды. Игровое оборудование 

 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, 
оборудования и инвентаря в кабинете учителя-логопеда в соответствии с Программой 
должны обеспечивать: 

 

- игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей, 
экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и 
водой); 

- двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 
артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; 

- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-
пространственным окружением; 

- возможность самовыражения детей. 
Правильно организованная развивающая предметно-пространственная среда в 

кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, 
преодоления отставания в речевом развитии, позволяет ребенку проявлять свои 
способности не только в организованной образовательной, но и в свободной 
деятельности, стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, 
инициативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, 
способствует всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-
развивающее пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок 
имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, 
добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его не директивным 
руководством.  

                Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть   
сбалансированное чередование специально организованной образовательной и 
нерегламентированной деятельности детей, время для которой предусмотрено в режимах 
каждой из возрастных групп и в утренний, и в вечерний отрезки времени.      

Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете учителя-логопеда, 
должна уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его 
эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из важных 
составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче 
запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений 
способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию. 

В оформлении группового помещения и логопедического кабинета психологи 
советуют использовать мягкие пастельные цвета, отдавать предпочтение нежно-голубой  

и нежно-зеленой гамме, именно эти цвета спектра способствуют успешному речевому 
развитию. Необходимо продумать вопрос с дополнительным освещением каждого 
рабочего уголка, каждого центра. В помещениях должно быть уютно, светло и радостно, 
следует максимально приблизить обстановку к домашней, чтобы снять 
стрессообразующий фактор. 

В группе компенсирующей направленности, которую посещают моторно 
неловкие, плохо координированные дети следует уделить особое внимание соблюдению 
правил охраны жизни и здоровья детей. Групповое помещение и кабинет не должны 
быть загромождены мебелью, в них должно быть достаточно места для передвижений 
детей, мебель необходимо закрепить, острые углы и кромки мебели закруглить.  

Наполнение развивающих центров и в групповом помещении, и в кабинете 
логопеда должно соответствовать изучаемой лексической теме и только что пройденной 
лексической теме, а это значит, что каждую неделю наполнение развивающих центров 
частично обновляется. Особое внимание должно быть уделено оформлению предметно 
пространственной среды на прогулочном участке. Предметно-пространственная среда 
прогулочного участка должна обеспечивать возможности для развития познавательной, 
игровой, двигательной активности детей. 



 

 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда (для детей 5-6 лет) 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. Скамеечка или 3—4 стульчика для занятий у зеркала. 

3. Комплект зондов для постановки звуков. 

4. Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

5. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки. 

6. Спирт. 
7. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, 

дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, «Мыльные пузыри», перышки, 
сухие листочки и лепестки цветов и т. п.) 

8. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих 
звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, слова, словосочетания, 
предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры). 

9. Логопедический   альбом   для   обследования   лиц   с   выраженными   нарушениями 
произношения. 

10. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

11. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. 
12. «Мой букварь». 
13. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 
14.«Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного. 

15. Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам. 

16. «Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-грамотейка». 

17.  Альбомы «Круглый год», «Мир природы. Животные», «Живая природа. В мире 
растений», «Живая природа. В мире животных», «Все работы хороши», «Мамы всякие 
нужны»., « Наш детский сад». 
 18. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал. 
19.  Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и 

шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков в словах, предложениях, 
текстах. 

20. Картотека словесных игр. 
21. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования 
грамматического строя речи. 
22.Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков 
звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, плоскостные изображения сумочек, 
корзинок, рюкзаков разных цветов, светофорчики для определения места звука в слове, 
пластиковые круги квадраты разных цветов). 
23. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные дорожки» и т. 
п.). 

24. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза 
предложений. 

25. Разрезной и магнитный алфавит. 

26. Алфавит на кубиках. 

27. Слоговые таблицы. 

28. Магнитные  геометрические фигуры,  геометрическое  лото, геометрическое домино. 

29. Наборы игрушек для инсценировки сказок. 

30. Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового анализа и синтеза. 

 

 
                                                                                                                                        

 
 
                 
 



 

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда (для детей 5-6 

лет) 

1. Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем изучаемым 
лексическим темам. 

2. Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам. 

3. Кубики с картинками по всем темам. 

4. Игра «Составь из частей» для коврографа и магнитной доски по всем темам. 
5. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями (желудями, каштанами, 

фасолью, горохом, чечевицей, мелкими морскими камушками). 
6. Массажные мячики разных цветов и размеров. 
7. Мяч среднего размера, малые мячи разных цветов (10 шт.). 

8. Флажки разных цветов (10 шт.). 

9. Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. 

10. Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них. 
11. Мелкий и средний конструкторы типа «Lego» или «Duplo» и схемы выполнения 

построек из них. 
12. Мелкие и средние бусы разных цветов и леска для их нанизывания. 

13. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 

14. Игрушка «Лицемер». 

 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда  (для детей 6-7 лет) 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 
2. Скамеечка или несколько стульчиков для занятий у зеркала. 

3. Комплект зондов для постановки звуков, комплект зондов для артикуляционного 
массажа. 

4. Соски, шпатели, вата, ватные палочки,марлевые салфетки. 

5. Спирт. 

6. Дыхательные тренажёры, игрушки и пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, «Мыльные 

пузыри»,  пёрышки, сухие листочки, лепестки цветов и т.д.)  

7. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих 

звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, слова, словосочетания, 

предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры). 

8. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

9. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи.  

10. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, серии 

сюжетных картинок. 

11. Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для заучивания 

стихотворений. 

12. Лото, домино по изучаемым лексическим темам. 

13. «Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-грамотейка», 

«Играйка-различайка», «Играйка-читайка». 

14. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 

15. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков 

всех групп. 

16. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации 

звуков всех групп. 

17. Настольно-печатные  игры для  совершенствования  грамматического строя речи. 

18. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию 

навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков анализа и синтеза 

предложений (семафоры, разноцветные флажки, светофорчики для определения 

места звука в слове, пластиковые кружки, квадраты, прямоугольники разных цветов 

и т. п.) 
 



 

 

 

19. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные 

дорожки», «Раздели и забери», «Собери букеты» и т. п.). 

20. Разрезной алфавит, магнитная азбука 

21. Слоговые таблицы. 

22. Карточки со словами и знаками для составления и чтения предложений. 

23. «Мой букварь». 

24. Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к школе 

(«Волшебная яблоня», «Составь слова», «У кого больше слов», «Буква потерялась», 

«Скоро в школу», «Собери портфель» и т. п. 

25. Музыкальный центр, CD с записью бытовых шумов, «голосов природы», музыки для 

релаксации, музыкального сопровождения для пальчиковой гимнастики, подвижных 

игр. 

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда (для детей 5-6 

лет) 

 

1. Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем изучаемым 
лексическим темам. 

2. Разрезные картинки и пазлы. 

3. Кубики с картинками . 
4. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями (желудями, каштанами, 

фасолью, горохом, чечевицей, мелкими морскими камушками). 
5. Массажные мячики разных цветов и размеров. 
6. Мяч среднего размера. 

7. Малые мячи разных цветов. 
8. Игрушки- шнуровки, игрушки-застёжки. 
9. Мозаика и схемы выкладывания узоров из неё. 

10. Средние и мелкие конструкторы типа «Lego» или « Duplo» 

11. Бусы разных цветов и леска для их нанизывания. 

12. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

                                         Программно-методический комплекс 
 

1. Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у 
детей, авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова (2008г.). 

2. Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей, авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова, 
рекомендованная Ученым Советом ГНУ «Институт коррекционной педагогики 

Российской академии образования» (2008г.) 
3. Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у 

детей, авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова, рекомендованная 
Ученым Советом ГНУ «Институт коррекционной педагогики Российской академии 

образования» (2008г.) 

4. Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителям. Сборник домашних заданий для 
преодоления недоразвития фонематической стороны речи у старших 
дошкольников.- Спб.: Детство-Пресс,2006. 

6. Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой 
структуры слов у детей. СПб.,2000.  

7. Бобкова Т.И. др. Ознакомление с художественной литературой детей с ОНР. М.: ТЦ 
Сфера, 2008. 

8. Борисова Е.А. Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками. М.: ТЦ 
Сфера, 2011. 

9. Волкова Г.А.Логопедическая  ритмика. М., Просвещение,1985. 

10. Волкова, Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с 

нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики: учебн.-метод. 
пособие/Г. А. Волкова. – СПб.: Детство-Пресс, 2003. 

11. Гавришева Л., Нищева Н. Логопедические распевки. Музыкальная пальчиковая 
гимнастика и пальчиковые игры. - СПб.: Детство-Пресс, 2003. 

12. Грабенко Т.М., Зинкевич-Евстигнеева Т.Д.. Коррекционные, развивающие и 
адаптирующие игры. – Спб.: Детство-Пресс,2002. 

13. Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической работы в 
условиях дошкольного образовательного учреждения.- Спб.: Детство-Пресс,2000. 

14. Дьякова Н.И. Диагностика и коррекция фонематического восприятия у 
старших дошкольников. М.: ТЦ Сфера, 2010. 

15. Иванова А.А., Рудашевская О.В. Пальчиковая  гимнастика.- Спб.: Детство-пресс,2004. 

16. Картушина М.Ю. Конспекты логоритмических занятий с детьми 5-6 лет. –М.: ТЦ 
Сфера, 2006. 

17. Картушина М.Ю. Конспекты логоритмических занятий с детьми 6-7 лет. М.: ТЦ 
Сфера, 2010. 

18. Коноваленко, В. В., Коноваленко, С. В. Развитие связной речи. Фронтальные 
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II.  КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ ПРОГРАММЫ 
 

Согласно Федеральному государственному образовательному стандарту дошкольного 

образования коррекционная работа для детей с ограниченными возможностями здоровья 

должна быть направлена на их разностороннее развитие с учётом возрастных и 

индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей. 

Рабочая программа разработана для детей с тяжёлыми нарушениями речи, 

посещающими старшую и подготовительную группы компенсирующей направленности. 

Цель Программы- построение системы коррекционной работы в группах 

компенсирующей направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи (далее ТНР) в 

возрасте с 5 до 7 лет, максимально обеспечивающей создание условий для позитивной 

социализации, личностного развития, развитие инициативы и творческих способностей 

воспитанников на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих 

возрасту видах деятельности. 

Коррекционная работа представлена в Программе как целостная структура, а сама 

Программа является комплексной. Комплексность педагогического воздействия направлена 

на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их 

всестороннего гармоничного развития, развития физических, духовно-нравственных, 

интеллектуальных и художественно-эстетических качеств воспитанников МБДОУ. 

Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической 

системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к 

обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего 

образования. 

Задачи Программы: 

- помочь специалистам МБДОУ в психолого-педагогическом изучении детей с речевыми 

расстройствами; 

- способствовать общему развитию дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи, 

коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе; 

- создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и 

индивидуальными особенностями и склонностями; 

- обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как 

субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром. 

Содержание Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три 

основных раздела- целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы определяет её цели и задачи, принципы и подходы к 

формированию Программы. Даётся характеристика детей с тяжёлыми нарушениями речи 

по трём уровням речевого развития. Педагогическая диагностика ( мониторинг) 

индивидуального развития ребёнка дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи 

представлена в форме Карты развития ребёнка дошкольного возраста с тяжёлыми 

нарушениями речи ( ОНР) с 5 до 7 лет. 

Содержательный раздел представляет общее содержание Программы, обеспечивающее 

полноценное развитие личности детей, представленное тематическим планированием 

образовательной и коррекционной деятельности. Взаимодействие с семьями 



 

 

воспитанников представлено тематическим планом, включающим в себя разнообразные 

формы работы: 

- проведение индивидуальных бесед и консультаций по речевому развитию; 

- посещение родителями подгрупповых, индивидуальных логопедических занятий; 

- проведение тематических родительских собраний; 

- ведение тетрадей взаимосвязи и другое. 

 

Взаимодействие специалистов в условиях коррекционного обучения детей учитель-

логопед осуществляет в разных формах. Это совместное составление перспективного 

планирования работы на текущий период во всех образовательных областях; обсуждение 

и выбор форм, методов и приёмов коррекционно-развивающей работы; взаимопосещение 

и участие в интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление 

образовательной деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания 

учителя-логопеда воспитателям. 

Организационный раздел содержит описание системы коррекционной и 

образовательной деятельности с дошкольниками, циклограмму рабочего времени учителя-

логопеда. особенности организации развивающей предметно-пространственной среды и 

оснащение развивающего предметного пространства в групповых комнатах и 

логопедическом кабинете. 

В приложении в Программе представлена Методика проведения индивидуальной и 

педагогической диагностики. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                   



 

 

Приложение 

 

Методика проведения индивидуальной и педагогической диагностики 

 

Сбор анамнестических данных. Отметить антенатальные, интранатальные и 

постнатальные повреждающие воздействия (генетические дефекты, резус-конфликты, 
действие микроорганизмов и вирусов, проникающей радиации, электромагнитных и 
других полей, острые и хронические и бытовые и производственные интоксикации, прием 
лекарственных препаратов, токсикозы беременных, сдавления, ушибы, употребление 
алкоголя и наркотиков; отсутствие или слабую выраженность родовых схваток, 
стимуляцию родовой деятельности, применение ручных родовспомогательных приемов, 
кесарево сечение, тугое обвитие пуповиной, большую или малую массу тела 
новорожденного, преждевременное рождение; нейроинфекции и травмы головного и 
спинного мозга, перенесенные в раннем возрасте заболевания). 

 

При изучении постнатального развития отметить характер грудного вскармливания 
(как ребенок взял грудь, как удерживал сосок, не было ли подтекания молока по уголку 
губ, пота над верхней губой при сосании, засыпания во время кормления, частых и 
обильных срыгиваний), особенности сна и бодрствования (чрезмерное двигательное 
возбуждение, сильный приступообразный, так называемый мозговой крик, особенности 
раннего развития ребенка (когда стал удерживать голову, самостоятельно сидеть, стоять, 
ходить, узнавать близких, когда появились первые зубы, сколько зубов было к году). 

 

По медицинской карте сделать заключение о соматическом состоянии ребенка (у 
каких специалистов стоит на учете, с каким диагнозом). 

 

При изучении характера речевого развития необходимо отметить время появления 
гуления, лепета, первых слов и первых фраз; отметить, прерывалось ли речевое развитие и 
по какой причине; использование жестов в качестве замены или дополнения речи; 
отношение окружающих к состоянию речи ребенка; занимался ли с логопедом, каковы 
результаты. 

Проведение обследования. Исследуя  поведение и эмоциональную сферу 

 

ребенка, обязательно отметить особенности коммуникативной сферы: сразу ли и как легко 
он вступает в контакт, избирательность контактов, негативизм, уровень адекватности и 
устойчивости эмоциональных реакций. 

 

Исследование слухового восприятия проводится в процессе узнавания и 
различения контрастного звучания нескольких звучащих игрушек или детских 
музыкальных инструментов. Логопед показывает ребенку, например, колокольчик, 
маракасы, бубен, дудочку, называет их и показывает, как можно издавать звуки с 
помощью этих музыкальных инструментов, предлагает ребенку самому поиграть на них. 
Затем логопед закрывает музыкальные инструменты маленькой ширмой и производит за 
ней звуки. Ребенок узнает и называет музыкальные инструменты. 

 

Следующее задание позволяет выявить способность ребенка определять 
направление звука. Логопед предлагает ребенку встать лицом к стене, внимательно 
послушать и показывать рукой или сказать, откуда раздается звон уже знакомого ему 
колокольчика. После этого логопед двигается по кабинету с колокольчиком в руках, а 
ребенок показывает или говорит, где звенит колокольчик. 



 

 

 

Завершает исследование слухового восприятия отстукивание или прохлопывание 
ребенком разных ритмических рисунков вслед за логопедом. 

 

Исследование зрительного восприятия проводится в процессе узнавания и 

различения ребенком цветов. Пятилетний ребенок подбирает блюдца к чашкам или 
шарфики к шапкам красного, оранжевого, желтого, зеленого, голубого, синего, белого, 
розового и черного цветов. Для шестилетнего ребенка можно усложнить задание, добавив 
предметы фиолетового, коричневого и серого цветов. 

 

Следующее задание позволяет выяснить, знает ли ребенок геометрические формы. 
Пятилетнему ребенку логопед предлагает выбрать еще и прямоугольник, а шестилетнему 

— многоугольник и цилиндр. 

Исследование восприятия пространственных представлений начинается с 
выявления навыков ориентировки в пространстве. Пятилетний ребенок должен также 
показать предметы, которые находятся слева и справа от него. Задача шестилетнего 
ребенка еще сложнее. Он должен показать предметы слева внизу, справа внизу, слева 
вверху, справа вверху. 

 

Далее логопед проверяет умение ребенка ориентироваться в схеме собственного 
тела. Пятилетний ребенок должен так же показать правый глаз, левый глаз, правое ухо, 
левое ухо. Шестилетнему ребенку предлагается показать правой рукой левый глаз и левой 
рукой — правое ухо. 

 

Исследование зрительного восприятия, а также мышления продолжается в 
процессе составления ребенком разрезных картинок. Пятилетнему ребенку можно 
предложить сложить картинки из 4 — 6 частей с разными видами разрезов. Опора на 
целое изображение обязательна. Задание так же усложняется постепенно по мере 
выполнения ребенком. 

 

Далее логопед предлагает ребенку сложить из палочек несколько фигур, 
ориентируясь на образец. Пятилетний — «домик» и «елочку» из шести палочек, «лесенку» 
из семи палочек, а шестилетний — «елочку» и «дерево» из шести палочек, «лодочку» и 
«лесенку» — из семи палочек. 

 

При исследовании состояния органов артикуляции логопед отмечает наличие 
аномалий в строении губ (тонкие, толстые; частичная или полная, односторонняя или 
двухсторонняя расщелина верхней губы), зубов (редкие, мелкие, крупные, кривые, вне 
челюстной дуги, отсутствие зубов, двойной ряд зубов), прикуса (прогнатия, прогения, 
открытый передний, открытый боковой односторонний или двусторонний, перекрестный), 
твердого неба (высокое, готическое, плоское, укороченное, расщелина сквозная 
односторонняя или двусторонняя, несквозная полная или неполная, субмукозная), мягкого 

 

неба (отсутствие, укорочение, отсутствие маленького язычка), наличие 
послеоперационных щелей, носовые полипы, аденоиды, искривление носовой 
перегородки; языка (массивный, маленький, короткий, длинный, «географический», 
гипертрофия корня языка), подъязычной связки (короткая, укороченная, наличие спайки с 
тканями подъязычной области). 

 

Исследуя состояние общей моторики, логопед предлагает пятилетнему ребенку 
попрыгать на двух ногах без поддержки, прыгнуть в длину с места, потопать ногами и 
похлопать руками одновременно, бросить мяч от груди и поймать мяч. При чем, если 



 

 

восприятие речи ребенком затруднено, логопед показывает, что следует делать, и делает 
упражнения вместе с малышом. Бросить мяч из-за головы, перепрыгнуть через мягкую 
игрушку, попрыгать на левой ноге и на правой ноге. Шестилетнему ребенку предлагается 
еще ряд заданий: подбросить и поймать мяч, влезть на гимнастическую стенку и слезть с 
нее. После этого педагог отмечает состояние общей моторики, объем выполняемых 
движений (полный или неполный), темп (нормальный, быстрый, медленный), активность 
(нормальная, заторможенность, расторможенность), проявление моторной неловкости. 

 

Исследование состояния ручной моторики пятилетнего ребенка, логопед 
предлагает ему одновременно вытянуть указательный и средний пальцы на правой руке, 
потом на левой руке, затем на обеих руках. Для проверки кинетической основы движений 
ребенку предлагают изобразить «игру на рояле» и выполнить пробу «кулак — ребро — 
ладонь» ведущей рукой. 

Продолжает исследование состояния ручной моторики проверка навыков работы с 
карандашом (умение рисовать прямые, ломаные, замкнутые линии, человека). Ребенок 
выполняет задания по образцу вслед за логопедом. И наконец, логопед предлагает ребенку 
расстегнуть и застегнуть пуговицы на игрушке-застежке и зашнуровать шнурки на игрушке-
шнуровке. Исследуя кинестетическую основу движений рук шестилетнего ребенка, логопед 
предлагает ему вытянуть указательный палец и мизинец на правой руке, потом на левой 
руке, затем на обеих руках; поместить указательный палец на средний и наоборот сначала на 
одной руке, потом на другой. Исследуя кинетическую основу движений, ребенку можно 
предложить выполнить упражнение «игра на рояле» обеими руками, а упражнение «ладонь 
— кулак — ребро» сначала правой, а потом левой рукой. Проверяя навыки работы с 
карандашом, логопед предлагает ребенку нарисовать по образцу прямые, ломаные, 
замкнутые, волнистые линии и человека. Для проверки навыков манипуляции с предметами 
ребенку предлагается показать, как он расстегивает и застегивает пуговицы, выполняет 
шнуровку и завязывает шнурки, выполняет ножницами прямой и косой разрезы, вырезает 
круги из квадрата. 

 

После этого отмечается объем выполняемых движений (полный или неполный), 
темп выполнения (нормальный, медленный, быстрый), способность к переключению 
движений. 

 

Исследуя состояния мимической мускулатуры, пятилетнему ребенку 
предлагается по подражанию логопеду закрыть правый глаз, левый глаз, поднять брови, 
нахмурить брови, надуть щеки, втянуть щеки, наморщить нос. Шестилетний ребенок по 
подражанию логопеду закрывает правый глаз, левый глаз, прищуривает глаза, 
нахмуривает брови, поднимает брови. Надувает правую щеку, левую щеку, втягивает 
правую щеку, левую щеку. После этого отмечается наличие или отсутствие движений, 
объем выполняемых движений (полный или неполный), точность выполнения (точно, 
неточно), мышечный тонус (нормальный, повышенный, пониженный), сглаженность 
носогубных складок, замедленность движений глазных яблок. 

Исследование  состояния артикуляционной моторики. 

 

Пятилетний ребенок по подражанию логопеду открывает и закрывает рот, преодолевая 
сопротивление кулаков, выполняет упражнения «улыбка» и «трубочка», «лопата» и 
«жало», чередуя их; выполняет упражнения «качели» и «маятник». Шестилетнему 
ребенку предлагается выполнить тот же набор упражнений и кроме того выполнить 
следующие упражнения: подвигать нижней челюстью вправо-влево, поднять верхнюю 
губу, опустить нижнюю губу, облизать кончиком языка губы по кругу. 

 

После этого отмечается наличие или отсутствие движений, объем выполняемых 
движений (полный или неполный), точность выполнения (точно, неточно), мышечный 



 

 

тонус (нормальный, повышенный, пониженный), темп выполнения (нормальный, 
быстрый, замедленный), наличие синкинезий, длительность удержания органов в 
заданном положении, способность к переключению с одного упражнения на другое, 
гиперкинезы, слюнотечение. 

 

Исследование импрессивной речи детей всех возрастных групп начинается с 

проверки понимания имен существительных. Для исследования используются листы с 
изображенными на них предметами по следующим лексическим темам: Игрушки», 
«Одежда», «Обувь», «Посуда», «Мебель», «Овощи», «Фрукты», «Домашние птицы», 
«Дикие птицы», «Домашние животные», «Дикие животные», «Транспорт». На каждом 
листе изображено по 6—8 предметов по одной из лексических тем. Четырехлетнему 
ребенку логопед предлагает показать на листах последовательно куклу, мишку, машинку, 
чашку, ложку, тарелку, кастрюлю, шапку, куртку, брюки, платье, туфли, тапки, ботинки, 
сапоги, руки и ноги куклы, глаза и уши мишки, колеса машинки. Пятилетний ребенок 
показывает все перечисленные предметы и кроме них яблоко, грушу, банан, морковь, 
огурец, помидор, стул, стол, кровать, спинку стула, сиденье стула, ножки стула. 
Шестилетний ребенок показывает еще и кошку, собаку, корову, медведя, лису, белку, 
автобус, трамвай, грузовик, хвост лисы, усы кошки, кузов и кабину грузовика. 

 

Затем логопед проверяет способность ребенку к обобщению. Пятилетний ребенок 
демонстрирует понимание обобщающих понятий «Игрушки», «Одежда», «Обувь», 
«Посуда», «Мебель», «Овощи», «Фрукты», а шестилетний — еще и «Домашние птицы», 
«Дикие птицы», «Домашние животные», «Дикие животные», «Транспорт», так же назвав 
«одним словом» предложенные картинки по перечисленным выше темам. 

 

Затем логопед исследует понимание ребенком глаголов. Пятилетний ребенок по 
просьбе логопеда показывает, кто летит, плывет, идет, прыгает, ползет. А шестилетний 
ребенок— кто строит, убирает, продает, покупает. 

 

Исследуя понимание ребенком прилагательных, логопед предлагает пятилетнему ребенку 
показать сначала круглое печенье, потом квадратное, затем треугольное, и наконец, 
овальное; где на картинке сладкое, а где горькое. Шестилетний ребенок должен показать 
на картинках, где прямоугольная и многоугольная салфетки; молодой и старый человек; 
веселый и грустный мальчик; высокий и низкий дом. 

 

Затем логопед исследует понимание ребенком различных форм словоизменения. 
Пятилетний ребенок должен последовательно показать, где глаз, глаза, стул, стулья, лист, 
листья, окно, окна. А шестилетний ребенок — где рукав, рукава, пень, пни, гнездо, гнезда, 
перо, перья, ухо, уши. 

 

Далее логопед проверяет понимание ребенком предложно-падежных конструкций. 
Пятилетний ребенок должен показать на картинке, где котенок в кресле, на кресле, у 
кресла, за креслом, ходит по креслу, сидит под креслом. Шестилетнему ребенку 
предлагается показать еще и, где котенок выглядывает из шкафа, из-за шкафа, из-под 
шкафа, прыгает со шкафа, качается (на шторе) над креслом. 

 

Проверяя понимание ребенком уменьшительных суффиксов, логопед предлагает 
пятилетнему ребенку последовательно показать носок, носочек, чашку, чашечку, окно, 
окошечко. А шестилетний — нож, ножичек, рукавицу, рукавичку, одеяло, одеяльце. 

 

Исследуя возможность различения ребенком глаголов единственного и 
множественного числа, логопед предлагает пятилетнему ребенку последовательно 
показать на картинках, где: птица летит, птицы летят, машина едет, машины едут. 



 

 

Шестилетний ребенок показывает, где: мальчик читает, мальчики читают, девочка ест, 
девочки едят. Проверяя, как дети различают глаголы с различными приставками, логопед 
предлагает пятилетнему ребенку показать на картинках птицу, которая вылетает из 
клетки; птицу, которая влетает в клетку. Шестилетний ребенок должен показать мальчика, 
который переходит дорогу; мальчика, который перебегает дорогу; мальчика, который 
подбегает к дому. 

 

Продолжает исследование импрессивной речи проверка понимания ребенком 
отдельных предложений и содержания знакомой сказки. Пятилетний ребенок должен 
показать по просьбе логопеда сначала картинку, на которой собака бежит за мальчиком; а 
потом — картинку, на которой мальчик бежит за собакой. Затем логопед предлагает 
ребенку ряд вопросов и заданий по сказке «Колобок»: «Кто попросил бабку испечь 
колобок? Покажи. Куда бабка положила колобок? Покажи. Кого встретил колобок 
сначала? Покажи. Кого встретил колобок потом? Покажи. Кто съел колобка? Покажи». 

 

Шестилетний ребенок сначала по просьбе логопеда показывает на картинке 
бабочку, которая сидит на распустившемся цветке; потом — бабочку, которая сидит на 
еще не распустившемся цветке. Далее ребенок отвечает на ряд вопросов и выполняет ряд 
заданий по сказке «Теремок»: «Что стоит в поле? Покажи. Кто первым прибежал к 
теремку? Покажи. Кто потом поселился в теремке? Покажи по порядку. Кто сломал 
теремок? Покажи». 

 

Завершает исследование импрессивной речи проверка состояния фонематического 
восприятия. Логопед сначала проверяет способность ребенка различать оппозиционные 
звуки, не смешиваемые в произношении; потом — смешиваемые в произношении. 

 

Пятилетний ребенок должен показать последовательно следующие пары: мышка 

 

— мишка, почка — бочка, катушка — кадушка, корка — горка, речка — редька, 
цвет — свет, челка — щелка, рейка — лейка. 

 Шестилетний ребенок по просьбе логопеда показывает такие пары: мышка — 
мошка, пашня — башня, сова — софа, крот — грот, лук — люк, марка — майка, ель — 
гель, плач — плащ. 

 

Исследование экспрессивной речи начинается с заключения о ее характере 

(однословная, фразовая, связная). Затем проводится исследование состояния лексики. 
Пятилетний ребенок получает задание перечислить известные ему овощи, фрукты, птиц, 
мебель. Шестилетний ребенок вспоминает по просьбе логопеда названия ягод, насекомых, 
животных, транспорта. Затем логопед предлагает ребенку назвать по картинкам части тела 

 

части некоторых предметов. Пятилетний ребенок должен назвать на картинках нос, рот, 
шею, живот, грудь, рукав, воротник, пуговицу, кабину машины и руль. Шестилетний 
ребенок должен узнать и назвать по картинкам локоть, ладонь, затылок, висок, манжету, 
петлю для пуговицы, фары, мотор. Далее логопед проверяет способность ребенка к 
обобщению. Пятилетний ребенок — мебели, овощей, фруктов, птиц; шестилетний — ягод, 
насекомых, животных, транспорта. Кроме того, шестилетнему ребенку логопед предлагает 
подобрать слова-антонимы (слова «наоборот») и образовать следующие пары: друг — 
враг, горе — радость, легкий — тяжелый, давать — брать, добро — зло, горячий 

 

— холодный, длинный — короткий, поднимать —опускать. 

 



 

 

Проверяя состояние глагольного словаря, логопед предлагает пятилетнему ребенку 
перечислить, что делают животные на картинках (Птицы летают. Змея ползает. И т. п.). 
Шестилетний ребенок отвечает на вопрос логопеда, как подают голос разные животные. 
Для того чтобы облегчить выполнение задания, логопед предлагает ребенку образец, а 
далее задает вопрос: «Ворона каркает. А что делает кукушка?». Кроме того, логопед 
предлагает шестилетнему ребенку вспомнить, какие трудовые действия совершают 
представители разных профессий. (Учитель учит. Маляр красит. И т. п.). 

 

Проверяя, умеет ли ребенок называть цвета, логопед предлагает ему рассмотреть 
таблицу, с нарисованными на ней разноцветными кружками. Пятилетний ребенок 
называет по показу логопеда красный, желтый, синий, зеленый, белый, черный, 
оранжевый и голубой кружки; шестилетний — фиолетовый, розовый, коричневый. Далее 
ребенок получает задание назвать форму предметов, изображенных на картинках. Логопед 
помогает ребенку вопросами: «Мяч какой по форме? Какой формы огурец? На какую 
фигуру похож платок? Если платок похож на квадрат, какой он формы?» и т. п. 
Пятилетний ребенок образует словосочетания: солнце круглое, печенье квадратное, 
косынка треугольная, огурец овальный. Шестилетнему ребенку нужно образовать 
следующие словосочетания: руль круглый, окно квадратное, флажок треугольный, слива 
овальная, одеяло прямоугольное. 

 

Исследовав состояние словаря, логопед переходит к исследованию 
грамматического строя речи. Начинается исследование с проверки способности ребенка 
образовывать форму множественного числа имен существительных. Логопед предлагает 
ребенку назвать пары картинок. Пятилетнему ребенку предлагаются следующие пары: 
глаз — глаза, рот — рты, река — реки, ухо — уши, кольцо — кольца. Шестилетний 
ребенок называет по картинкам пары: лев — львы, лист — листья, стул — стулья, воробей 

— воробьи, дерево — деревья, пень — пни. 

 

Затем логопед проверяет, умеет ли ребенок образовывать форму имен 
существительных в косвенных падежах. Пятилетний ребенок отвечает по картинкам на 
вопрос: «Много чего?» (шаров, ключей, берез, ложек, окон). Шестилетний ребенок 
отвечает на это же вопрос и образует слова: карандашей, листьев, книг, вилок, ведер. 

 

Следующим пунктом исследования грамматического строя речи является проверка 
способности ребенка согласовывать имена прилагательные с именами существительными 
единственного числа. Пятилетний ребенок образует словосочетания: оранжевый апельсин, 
голубая бабочка, белое блюдце. Шестилетний ребенок образует словосочетания: 
фиолетовый колокольчик, серая ворона, розовое платье. 

 

Продолжает исследование грамматической стороны речи проверка способности 
использования ребенком простых предлогов. Пятилетнему ребенку предоставляется 
возможность ответить по картинкам на следующие вопросы: «Где сидит снегирь? (На 
дереве). Где стоит машина? (В гараже). У кого кукла? (У девочки). Где стоит коза? (За 
забором). Где едет машина? (По дороге)». Шестилетний ребенок отвечает на вопросы: Где 
лежит мяч?» (Под столом). Где летает бабочка? (Над цветком. Откуда вылетает птичка? 
(Из клетки). Откуда прыгает котенок? (С кресла)». 

 

Проверяя способность ребенка согласовывать имена числительные с именами 
существительными, логопед предлагает ему сосчитать на картинках предметы и ответить 

 

на вопрос: «Сколько?» Таким образом, пятилетний ребенок образует словосочетания: 
«Два мяча, пять мячей, две розы, пять роз, два окна, пять окон». Шестилетний ребенок 



 

 

образует словосочетания: «Два пня, пять пней, два воробья, пять воробьев, две шали, пять 
шалей, два ведра, пять ведер». 

 
 

Способность ребенка пользоваться суффиксальным способом словообразования 
логопед проверяет, предложив ему назвать по картинкам большой и маленький предметы. 
При чем маленький предмет ребенок должен назвать «ласково». Если ребенок не сразу 
понимает задание, логопед может предложить ему образец: «Большая кукла, а маленькая 
куколка. Большой мяч, а маленький мячик». Пятилетний ребенок образует следующие 
пары: «Забор — заборчик, носок — носочек, лента — ленточка, окно — окошечко». 
Шестилетнему ребенку необходимо образовать следующие пары: «Палец — пальчик, изба 

 

— избушка, крыльцо — крылечко, кресло — креслице». Далее ребенок образует названия 
детенышей животных. Это задание можно предложить выполнить без зрительной опоры 
по образцу: « У лосихи — лосенок. А у кошки кто? И т. п.» Пятилетний ребенок 
аналогично выполняет задание, продолжая фразы, начатые логопедом: «У медведицы — 
медвежонок. У бобрихи — бобренок. У барсучихи — барсучонок. У собаки — щенок. У 
коровы — теленок». 

 

Шестилетнему ребенку предлагается еще несколько заданий. Он должен 
образовать относительные прилагательные по образцу, данному логопедом: «Стол из 
дерева деревянный. А аквариум из стекла какой? Крыша из соломы какая? Стена из 
кирпича какая? Шапка из меха какая? Носки из шерсти какие? Сапоги из резины какие? 
Крепость из снега какая? Лопатка из металла какая?» 

 

Далее логопед предлагает ему образовать притяжательные прилагательные: «Очки 
бабушки — бабушкины. А как сказать про сумку мамы? А про усы кошки? Про хвост 
лисы? Про берлогу медведя? Про гребень петуха?» Далее ребенок образует приставочные 
глаголы с опорой на картинки, отвечая на вопрос логопеда: «Что делает мальчик?» 
(Выходит из дома, отходит от дома, переходит улицу, обходит лужу, входит в дом). 
Завершает исследование грамматического строя речи проверка умения ребенка 
образовывать глаголы совершенного вида. Ребенок составляет предложения по картинке: 
«Девочка строит домик. Девочка построила домик. Мальчик красит вертолет. Мальчик 
покрасил самолет». 

 

Проверяя состояние связной речи, логопед предлагает пятилетнему ребенку 
пересказать рассказ «Рыбалка». Прочитав ребенку рассказ, логопед задает ему вопросы: 
«Куда собрался Илюша? Как он собирался? Что он сделал, когда пришел к реке? Кого он 
поймал сначала, а кого потом? Что сварила мама Илюше?» Далее логопед предлагает 
ребенку план пересказа: «Сначала ты расскажешь, куда собрался Илюша, и как он 
собирался. Потом расскажи, что он сделал, когда пришел к реке, кого поймал сначала, а 
кого потом. И наконец, расскажи, что сварила Илюше мама». 

 

Шестилетний ребенок получает задание составить рассказ по любой серии из трех-
четырех картинок. Логопед предлагает ребенку рассмотреть картинки, разложить их по 
порядку, рассказать, что нарисовано на каждой картинке так, чтобы получился рассказ. 

 

Исследование фонетической стороны речи начинается с проверки возможности 

ребенка повторять с опорой на наглядность (предметные картинки) слова различной 
звукослоговой структуры. Пятилетний ребенок произносит слова: самолет, скворец, 
фотограф, микстура, парашютист, погремушка. Кроме того, логопед предлагает ребенку 
повторить несколько предложений: «Сестренка развешивает простыни. В универсаме 
продают продукты. Парашютисты готовятся к прыжку. Шестилетнему ребенку следует 



 

 

повторить за логопедом следующие слова: тротуар, градусник, фотоаппарат, экскаватор, 
виолончелист, регулировщик. Затем логопед просит его послушать и повторить 
следующие предложения: «Виолончелист укладывает инструмент в футляр. У фотографа 
фотоаппарат со вспышкой». 

 

Далее логопед исследует состояние звукопроизношения ребенка. Оно начинается с 
повторения ребенком последовательно звуков всех групп вслед за логопедом. Затем 
логопед проверяет состояние произношения звуков всех групп в словах и предложениях. 
Это исследование можно проводить со зрительной опорой, предложив ребенку называть 
картинки и составлять предложения по картинкам или называть картинки и повторять 
предложения вслед за логопедом. 

 

При исследованиидыхательной и голосовой функций отмечается тип 
физиологического дыхания (верхнеключичное, диафрагмальное, брюшное, смешанное), 
объем дыхания (достаточный, недостаточный), продолжительность речевого выдоха, силу 
голоса (нормальный, чрезмерно громкий, чрезмерно тихий, глухой голос), модуляцию 
голоса. 

 

При исследовании состояния просодических компонентов речи отмечаются 
характеристика темпа речи (нормальный, ускоренный, замедленный); ритма (нормальный, 
дисритмия); паузация (правильность расстановки пауз в речевом потоке), способность 
употребления основных видов интонации (повествовательной, вопросительной, 
восклицательной). 

 

Исследуя навыки фонематического восприятия, логопед проверяет способность 
ребенка отраженно повторять цепочки слогов с оппозиционными звуками. Пятилетнему 
ребенку логопед предлагает повторить цепочки слогов: ба-па-ба, па-ба-па, да-та-да, та-да-
та, га-ка-га, ка-га-ка, за-са-за, са-за-са, та-тя-та, тя-та-тя. Шестилетний ребенок повторяет 
вслед за логопедом следующие цепочки: са-ша-са, ша-са-ша, жа-ша-жа, ша-жа-ша, са-ца-
са, ца-са-ца, ча-тя-ча, тя-ча-тя, ла-ля-ла, ля-ла-ля. 

 

Исследуя навыки фонематического анализа и синтеза, логопед предлагает 
пятилетнему ребенку выделить начальный ударный гласный звук из следующих слов: 
астра, арка, осень, озеро, улей, уши, иглы, искры. При чем логопед акцентированно 
произносит начальный ударный гласный звук в каждом из слов. Шестилетний ребенок по 
просьбе логопеда выделяет конечный согласный из следующих слов: кот, суп, сом, лимон, 
мох, сок. В этом случае логопед акцентирует внимание ребенка на конечных согласных. 
Аналогично проводится работа по выделению начальных ударных из слов: мост, банка, 
пол, тапки, дом, нос, вода, фартук, кот, год, хлеб. Кроме того, шестилетнему ребенку 
предлагается задание на определение количества звуков в следующих словах: бык, дом, 
вата, банан. 

В уточненном логопедическом заключении определяется уровень 
сформированности речи ребенка в соответствии с психолого-логопедической 
классификацией: тяжелое нарушение речи (общее недоразвитие речи, I уровень речевого 
развития); тяжелое нарушение речи (общее недоразвитие речи, II уровень речевого 
развития); тяжелое нарушение речи (общее недоразвитие речи, III уровень речевого 
развития); тяжелое нарушение речи (общее недоразвитие речи, IV уровень речевого 
развития). Затем отражается специфика речевого нарушения в соответствии с 
этиопатогенетической классификацией (алалия, ринолалия, дизартрия и др.), указываются 
синдромы, выявленные невропатологом. И наконец, выписываются выводы из всех 
разделов речевой карты.
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